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CAPITULO I: INTRODUCCION

Planteamiento del Problema

El interés en desarrollar el tema del presente trabajo surgio a raiz de la lectura de la novena
reimpresion en espafol del libfdistoria de la pedagogiade Nicola Abbagnano y Aldo
Visalberghi (Abbagnano y Visalberghi, 1992). La lectura de este textmadisis y exposicion
critica de los aspectos mas relevantes considerados por cada estudiante, constituyeron parte de las
actividades realizadas en el curso nivelatorio Historia Universal de la Educacion, de la carrera de
Doctorado en Ciencias de la Eduéac de la Universidad Catdlica de Costa Rica (en adelante
Doctorado en Educacién o por las siglas DCEUC). Se trata de un curso que, de acuerdo con el

Pl an de Estudios, se orienta a i nvestigar I

pedagdgicay paradigmas educativos que han influenciado mundialmente la educacién, con el fin

gue los estudiantes establezcan relaciones y analicen la influencia de ellas en el quehacer educativo

nacional” (Universidad Catélica, 2005, p. 240
Los objetivos fundmentales en esta Carrera de Doctorado en Ciencias de la Educacion, es

promover la busqueda de la verdad favoreciendo espacios de reflexion, analisis, estudio e

investigaci 6n profunda de | os “grandes probl ¢

conri buir a | a tutela de | a dignidad humana’”
cientificamente desarrollada, de la cuestién educativa actual, como un aporte para combatir la
discriminacion y olvido de los grupos mas necesitados y como un apolobusqueda de la

verdadera igualdad de oportunidades
240).

para toc

Es desde el ejercicio docente, en las diferentes disciplinas, desde donde se ha de contribuir
con la operalizacion de los ideslée igualdad de oportunidades para las mujeres, haciendo
efectivos los derechos humanos contra toda forma de discriminacion reconocidos tanto en el orden

internacional como en el nacional. Esta es la idea que me llevo a plantear la siguiente pregunta de



investigacion: ¢ Como se visibiliza la participacion de las mujeres en las carreras de educacion y
su aporte historico al discurso pedagoégico con miras a operativizar la perspectiva de género en el

ambito universitario?

El caso de l&niversidad Estatal a Distancia en Costa Rica (UNED) se presentaba como un
excelente contexto para analisis, por ser la universidad publica con mayor matricula de mujeres,
dadas las condiciones de estudio a distancia que ofrece en general para el astu@abien
existen politicas de género para el cumplimiento de la paridad, y para la transversalidad en
programas y malla curricular, lo cierto es que no hay estudios que determinen la inclusion del
pensamiento femenino en el discurso pedagogico, yaytadefzcan la sensibilidad de género y el
sentido de identidad historica de las personas que ahi se preparan como profesionales de la
educacion. Esto derivd en otra pregunta; ¢COomo se operativiza la perspectiva de género en la
Carrera de Docencia de la UNE de qué manera se visibiliza la participacion de la mujer y su

aporte a la historia de la pedagogia desde su programa de estudios?

Durante varios meses (setiembre 2018 a febrero 2 ® solicitécolaboracion a las
autoridades universitarias de IeNBHD, a cargo de la Carrera de Docengjaienes,aunque
manifestaban interés no respondieron con ninguna accion a las reiteradas solicitudes para realizar
este estudio en esa institucion, a pesar desgumntécon el apoyo de la oficina de género del
Ministerio de EducaciorSe consiguicl Plan de Estudios en el archivo de la Universidad, pero
dada la falta de colaboracion fue imposible tener certeza sobre la vigencia y actualidad de ese

documento, por lo que se descarto la posibilidad de realizaudiesh dicho centro educativo.

Se optéentonces posolicitar colaboracioal Director del Doctorado en Educacién de esta
Universidad Catdlica de Costa Rica, considerando que podria interesar a la institucion aplicar la
metodologia propuesta al Plan d&uglios de esta carrera en la que justamente se habia originado
mi interés por el desarrollo del tema. Aprobada la solicitud, la pregunta de investigacion se
replante6 como sigue; COmo se operativiza la perspectiva de género en la Carrera de
Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad Catdlica de Costa Rica y de qué
manera se visibiliza la participacion de la mujer y su aporte a la historia de la pedagogia

desde su programa de estudios?



Objetivos

Objetivo General

Aplicar la teoria de gé@mo para el analisis de las principales premisas y cuestionamientos
sobre la educacion diferencial segun el sexo en el discurso pedagdgico moderno desde el
humanismo al siglo XXI, y para el disefio de una unidad did4ctica géeesdiva aplicable desde
un programa de estudios de posgrado en ciencias de la educacion que incorpore los resultados del

analisis.

Objetivos especificos.

V Reconocer la importancia de la perspectiva de género en la educacién de una ciudadania
inclusiva visibilizando laprincipales premisas y cuestionamientos historicos en torno a

una educacion diferencial segun el sexo a partir del discurso pedagdgico moderno.

V Precisar los alcances tedricos y conceptuales de la Perspectiva de Género aplicada a la
educacion y el discurspedagogico actual, segun es definida por la Organizacion de

Estados Americanos de la cual Costa Rica es Parte.

V Examinar la realidad curricular representada en el Plan de Estudios de la Carrera de
Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidadli€za de Costa Rica
(DCEUC), mediante un proceso de sistematizacion que permita determinar la
incorporacion de perspectiva de género como parte del proceso de formacion superior

docente.

V Disefiar una propuesta de unidad didactica que posikaltesensbilizar desde la
perspectiva de género sobre la experiencia de identificacion histérica de la mujer en la

educacién a partir del discurso pedagogico moderno desde el humanismo al siglo XXI, y
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b) relacionarse con elementos teérmmceptuales que permitaisualizar, integrar y

operativizar la teoria de género en las experiencias de aprendizaje.

Justificacion

Con la realizacién de este estudio se espera comprobar el modo en que se operativiza la
perspectiva del género en la Carrera de Doctorado en Educacion (DCEUC) a partir del examen del
aporte histérico de las mujeres en el discurso pedagdgico. Esto regnigyeoceso de
sistematizaciéon documental previo que permitira un replanteamiento histérico de la pedagogia
desde la perspectiva de género, contrastando las voces de las principales pensadoras que
cuestionaron las premisas prevalecientes sobre una eduddei@ncial segun el sexo a partir del
siglo XIX.

La posibilidad de visibilizar las voces de las pensadoras disidentes del discurso pedagdgico
en funcién del género y el nuevo concepto de transversalidad, pueden contribuir a reorientar la
malla currcular o Plan de Estudios en la Carrera de Doctorado en Educacion (DCEUC) en dos
sentidos u objetivos fundamentales recogidos por la Universidad en su Plan de Estudios: primero
como contribucién académica orientada a incrementar la sensibilizacion spinesgbroblemas
actuales en la educacion relacionados con investigacion profunda de los grandes problemas de la
educacién con miras a tutelar la dignidad humana; y segundo, favorecer a la basqueda de una

verdadera igualdad de oportunidades.

Por otra pete, el conocimiento de la historia de la pedagogia contada desde dos diferentes
racionalidades (la masculina y la femenina) permitira construir una vision mas justa y equilibrada
de la memoria historica en la educacion en aras de una formacion pedagigyeguitativa y con

vista en el problema educativo que este trabajo plantea en la pregunta de investigacion.

Se pretende identificar aquellas areas teécmuceptuales que, respecto de la perspectiva
de género requieran ser fortalecidas dentro el édakstudios de I€arrera de Doctorado en

Educacion (DCEUC). Las propuestas emanadas de este estudio no solo podrian generar
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modificaciones positivas en el area, sino que ademas podrian servir de modelo para la revision y
réplica en programas y mallas Goulares para estudios de docencia en otras universidades. En
este sentido ademas, contribuira al apoyo de la teoria de género en cuanto se espera que
proporcione informacion historica, tedrica e instrumental idonea que puede ser utilizada para otras

investigaciones, especialmente en carreras de corte humanistico.

Se espera que la metodologia desarrollada durante este trabajo, a partir de la Teoria
Fundamentada, pueda ser utilizada en estudios similares, de modo que el concepto de
transversalidad puedusarse segun lo planteaQaganizacion Internacional del Trabajo ([OIT],

s.f.), ya sea como proceso de valoracion de las diferencias de género existentes en todas las areas
y niveles del quehacer humano, o ya como herramienta estratégica para lanrctisde romper

con toda forma de desigualdad sexual.

Antecedentes

Tanto en el campo nacional como en el internacional, existe abundante literatura sobre
estudios relacionados con perspectiva de género en cuanto teoria y enfoque de analisis. Ahora
bien, en el &mbito educativo se le refiere respecto de la necesidatbdadgse sea un elemento
transversal en el quehacer administrativo y docente; también se insiste en el uso del lenguaje
inclusivo, y en la toma de accionds equidad y paridad tendientes a lograr ciertas cuotas de
inclusion femenina en carreras tradicionalmente masculinas, asi como para mejora las expectativas
y oportunidades laborales para las mujesémenos en lo que al desarrollo tedrico en tornoaa est
perspectiva se refiere(Ver Bolafios, 2003, 2005; Castillo, 2008yjas, Chaves y Fernandez,
2012;Duran, 2012, Chaves, 2015).

En lo que atiende al desarrollo de contenidos curriculares que transversalicen la perspectiva
de género, y en particulaolsre la construccion histérica del género en el discurso pedagdgico, la
chilena Maria Fernandez Darraz (2010) anali za
contenido en los textos escolares de Historia de Chile desde la conquista y hastl figgs d

XX". En este estudio, la autora destaca el interés del estado chileno por rescatar y visibilizar la
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participacion histérica de las mujeres; aunque reprocha que la representacion discursiva tiene un
caracter sexista generalizante y estereotipadperias mujeres son sujeto pasivo, marginado o

excluido.

En Colombia, Julia Jorquera (1999) plantea una estructura de andlisis para identificar
mensajes que reproducen patrones culturales y perpetldan relaciones de poder desde el dispositivo
pedagdgicpentendido este como un conjunto de reglas para la reproduccién y transformacion
cul tural. La autora describe e interpreta tal
transformacion de las expectativas de género en el discurso pedagdégictda Riambién la
necesidad de vigilar constantemente la regla de recontextualizacién de las expectativas de género
en el discurso instruccional/regulativo, los curricula y textos de estudio, en las concepciones de la

instruccion y en el desarrollo de modepesiagdgicos.

La espafiola Consuelo Garcia (2004) plantea la necesidad de reconocer la historia de los
aportes de las mujeres en la historia de la educacion, y revisa los criterios que contribuyen a las
transformaciones necesarias para recuperarlostr&mpuablicacion (Garcia, 2002), trata sobre la
necesidad de localizar fuentes documentales para reconstruirla en diferentes paises, y aporta un
conjunto de referencias disponibles en las bibliotecas universitarias, asi como una relacion de
centros de docuemtacion y de archivos, bien de caracter general, bien especifico, en los que se

puede encontrar informacién sobre el tema.

En Costa Rica, el trabajo clasico en este aspecto es el de Mirta Gonzéalez (2004), sobre el
sexismo en la educacion. En su andlié representacion gréfica por sexo, demuestra como los
libros de texto contienen un 72% de modelos masculinos contra un 28% de modelos femeninos.
Al contrastar estos datos con los arrojados por otros estudios y paises como Puerto Rico, Espafia,
el mundo &be, China, Noruega y Kenya, encuentra siempre como constante una desproporcion
variable pero siempre acentuada. Algo parecido ocurre respecto de las historias narradas, en las
gue los estereotipos de masculinidad y feminidad aparecen de manera reitestel@studio es
interesante por cuanto pone de manifiesto de qué modo en la educacién formal se empiezan a
construir los estereotipos de género desde la ensefianza primaria. A partir de ahi, y con el bagaje

gue ya se trae de los hogares mismos, lo mue €s la repeticion de este tipo de mansajes que
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vamos a encontrar posteriormente en las universidades. De tal modo, el discurso pedagogico

respecto del género mantiene una constante a través de todos los niveles de ensefianza.

En cuanto a la historide la educacion de la mujer en Costa Rica, Margarita Silva realiza
(2012) realiza una revision de su teSiggimiento y desarrollo de la educacion de la mujer en
Costa Rica: 1841886 realizada en coautoria. En su publicacion, Silva, desarrolla tres
problematicas: las razones que motivan la preocupacion por educar a las mujeres, el tipo de
educacion que recibian, y la relacién entre el proyecto de educacion femenina y el proceso de
formacion del estado nacional. Por su parte, Marcia Apuy (1995), daditesis de grado al
estudio de este aspecto en un periodo de la sociedad costarricense que comprende mas de medio
siglo entre 1889 y 1949. En su estudio destaca la descripcion de los contenidos curriculares de la
instruccion (formacion y capacitacion) femna a cargo del Estado, caracterizada por elementos

de domesticidad.

Por otra parte, recientemente se realizé un estudio respecto de la transversalizacion de
Geénero en las carreras de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Naciost de Co
Rica a partir del concepto de género cajetransversal herramienta para visibilizar a las
mujeres en y desde la academia. Concluye este estudio haciendo notar que se continlan
“proyectando roles estereot i psaedgose geand al ap odro cseenx
predomina material bibliografico de autoria masculina como referente teorico para los procesos de
enseflanzaprendizaje, invisibilizando el lugar de la mujer en la construccion de la ciencia, a lo
gue se auna el hecho agravamtgde con el uso del formato American Phychological Association
(APA) para referenciar la autoria en la produccion intelectual, se incrementa efecto invisibilizante
para |l as mujeres “académicas/intelectual es”,

conoci mi ent o y c ArmmsChscantesBustogasqodaz ¢ ViqueRamjas, 2015

Este fendmeno de invisibilizacion de la mujer, también ocurre con el uso del lenguaje
androceéntrico o excluyente en contraposicion al lenguaje inclusivo, @weramas adelante en
el Marco Referencial. En cualquier caso, para esta tesis de doctorado interesa destacar que desde
el aflo 2012, la Real Academia de la Lengua Espafiola, acogi6 el informe del catedratico Ignacio

Bosque (2012, p.3) en cuanto destaazeleesidad de adecuar los sistemas de citacion de manera
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gue se Vvisibilice |l a autoria de | as mujeres,
por defecto, gue el autor de | a obra citada (
porque justamente la visibilizacion de la mujer en la educacion es el tema central de este trabajo,
como se podra apreciar en las citas y referencias, se ha realizado una variacion sobre el sistema de

referencias bibliograficas APA que establece la unidads

Segun expone Muifios (1999.414 415 antes de que aparecieran las recomendaciones de la
estandarizacion internacional ISO (en el mundo de habla inglesa) y la formulacion sistematizada
de la APA el tratamiento de las particularidades bibliograficas en espafiol se redlggaldas
convenciones del sistema tradicional estandarizado en las obras cidétificas de las
editoriales de habla hispana. En cuanto a la eleccion de uno u otro sistema el autor destaca como
ventaja el hecho de que la sistematizacion que planteadslo tradicional obedece a un proceso
de formacion y perfeccionamiento de un cuerpo de referencias basado en las normas idiomaticas
y estilisticas del espafiglor consiguientda desventaja quel autordestaca para el modelo ISO

APA se origina en l&gica y morfologia idiomatica

Aunque ambosnodelosparten de una légica comun, tienen un tratamiento diferente de los
elementos que componen el registro bibliografico (presentacién, orden, signos y convenciones)
sin embargo,anto el modelo bibliogféco tradicional como el de la ISAPA la bibliografia o
listado de referencias se organiza de manera alfabética por el apellido del autor o la autora, seguido
en el primer caso por el nombre de pila, y en el segundo caso por la inicial del nombre de pila
seguido por un punto. En ambos sistemas el diagrama utiliza parrafo fiduheigies, 1999,

Pp.435, 436)

La linea de estudio establecida por Silva (2012), Gonzalez (2004) y Apuy (1995) no ha sido
continuada en nuestro pais, y tampoco existen masastabre la transversalizacién de Género
en los contenidos de otras carreras tal y como lo platéas-Cascante, Bustegasquez y
ViquezRojas (2016). Especificamente, en el dalsm de Estudios de Garrera de Doctorado en
Educaciéon (DCEUC), si bieexisten objetivos expresamente relacionados con la operativizacion
y transversalidad de la perspectiva de género, lo cierto es que no hay estudios que determinen la

inclusion del pensamiento femenino como referente historico de equidad en el discurso
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pedagdgico, ni el desarrollo de experiencias de aprendizaje orientadas en el sentido de favorecer a

la sensibilidad de género en la educacion.

Proyecciones

Para concebir la problemética discriminatoria en torno a género no basta con incluir en los
programas de estudio enunciados de transversalizacion con un lenguaje inclusivo; tampoco es
suficiente procurar cuotas de participacion igualitaria. En tal sentadnlta fundamental
estimular el conocimiento historico de su desarrollo, descubrir la voz de mujeres y hombres que a
través de la historia han incidido o dificultado la construccion de una sociedad que realmente

proporcione oportunidades de acceso yadeHo equitativo para ambos sexos.

Interesa descubrir los discursos ideoldgicos en torno a perspectiva de género, que subyacen
en el sistema educativo actual, a fin de que el proceso de aprendizaje genere pensamiento critico
y produzca avances queearativicen los ideales de equidad de género de modo tal que este sea
verficable en la practica docente que es la principal llamada a cumplir una funcién multipicadora

de los modernos valores sociales.

En consecuencia, con este estudipretende alcanzar la siguientes metas en relaciéon con

el impacto de los objetivos planteados:

1 Describir el discurso unico sobre los roles de género de los principales pedagogos de la que
hasta la fecha son reiterados referentes del discurso pedagégiemmpdra la formacién

docente universitaria.

1 Determinar la existencia o no de contradiscursos que hayan planteado una perspectiva diferente
0 una vision critica a la que imponian los mandatos sociales (a través de los principales
referentes del discurgmedagdgico moderno desde el humanismo al siglo XXI) en relacion a

los roles de género y en particular a la educacion de la muijer.
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1 Construir teoria enfocada a la elaboracion de una didactica inclusiva e igualitaria para hombres
y mujeres, que rescate leemoria histérica de las contribuciones de ambos sexos al discurso
pedagogico en el desarrollo de la educacion moderna (o que en su defecto explique de una
manera razonable la diferencia de volumen o de éxito en las contribuciones); y que favorezca
el aceramiento con elementos tedriconceptuales que permitan visualizar, integrar y

operativizar la teoria de género en las experiencias de aprendizaje.

1 Disefar y aplicar una estrategia de analisis para identificar vacios de género evidentes en Planes
de Estudb relativos a la formacion docente.
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CAPITULO II: MARCO REFERENCIAL

Con el fin de ofreceprecisiones conceptuales en relacion a la perspectiva de aredisis
capitulo se divide en tres apartadGenceptos béasicos para entender la desigualdad entre
mujeresy hombres, define y describe aquellos conceptos sin cuyo conocimiento es dificil hacerse
una idea clara de las discriminaciones que sufren las mugareazén de su sexo. En él se
describen fenédmenos sociales compattiarcadq el sexismoel feminismo el génerg losroles

sexuales de génerlasbrechas de género en la educacion y en el trapabcurriculum oculto

El apartadoPréacticas fundamentales para la obtencion de la igualdad, describe y
documenta algunas de esas préacticas tales coniitan de género (perspectiva de género,
enfoque integrado de género, mainstreaming o transversalidad de gémeoeducaciory el

lenguaje inclusivo o no sexista

En el apartaddConceptos referidos a las formas concretas en que se manifiesta y
reconocen las desigualdades de género en textos escritos, se incluyen algunos de las practicas
sexistas en que se incurre con frecuencianalé@ facilitar su reconocimiento de modo que
progresivamente puedan ir evitandose. Estas manifestaciones sandrecentismp los
estereotipos de génerelesencialismo de génefamisoginig ladicotomia sexual o pensamiento
binario machista los tratamientos asimétricosel doble pardmetro o doble estandala

sobregeneralizacionla sobreespecificidadel familismoy el discurso de club.

Conceptos béasicos para entender la desigualdad entre mujeres y hombres

Patriarcado.

El Diccionario Real de la Academia Espain{@RAE) define este vocablo en su cuarta

acepcién como una “organizaci o6n soci al pri mi

de cada familia, extendiéndose este poder a los parientes aun lejanosidesumo | i naj e” ,

t
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definicion que desde el punto de vista feminista, no se atiende a la realidad. Hay consenso entre
las feministas, de que el patriarcado consiste en la institucionalizacién del dominio masculino
sobre las mujeres y los nifios de la famyjlila ampliacion de ese dominio masculino sobre las
mujeres a la sociedad en general (Gerda Lerner, 1990, p. 340).

Este dominio se impone “por fuerza, por pre
ley, el lenguaje, las costumbres, lagtuet a, | a educaci 6n y |l a divis
1995, p.57). Sus componentes basicos son “un
una situaci 6én en | a que | os hombres tienen m

idedogia o conjunto de creencias acompafiantes que legitima y mantiene esta situacién (Bosch y
Ferrer, 2002, p. 182). Este sistema de organizacion esta constituido sobre el sexismo y todas sus

manifestaciones.

Sexismo.

La Real Academiale la Lengua Espafbtefine sexismocomo” di scr i mi naci én
personas por razdéon del sexo’”, pero esta condu
define de un modo mas preci so. Para Gerda Lc¢
supremacia masculina, da superioridad del varén y las creencias que las respaldan y las
manti enen” (p-. 341) . Calvo recogiendo divers
patriarcal, esencialista, que jerarquiza los sexos, discrimina, excluye y margina a las mujeres, las
mantiene en posicion de inferiores, subordinadas y/o explotadas, incluye solo o fundamentalmente
aspectos distorsionados sobre ellas, y busca atribuir a una naturaleza biolégica caracteristicas
construidas histéricamente (Calvo, 2012, p. 214).

Segun elnstituto Nacional de las Mujeres de México (s.f.), el sexismo se refiere a todas
aguellas practicas y actitudes que promueven el trato diferenciado en razén del sexo biolégico,
“del cual se asumen caracteristi cammlyesEstanpor t ¢
practica afecta “principal mente | as mujeres,

consideran inferiores o desiguales a | os homb
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Feminismao.

El Diccionario Real de la Academia Espafi(¥RAE) lo define en su primera acepcion
como “principio de igualdad de derechos de |
“movi miento que |l ucha por |l a reali zacardn ef e
Victoria Sau (1990, p . 121) el femini smo es
formalmente a finales del siglo XVIII [...] y que supone la toma de conciencia de las mujeres como

grupo o colectivo humano, de la opresién, dominacion y exgidotale que han sido y son objeto

por parte del colectivo de varones en el seno
este movimiento implica |l a “resistencia de |
politicas, ideologiasycaact er i sti cas psicol 6gicas” fundame
“que justifica | a discriminacioén”

Género.

Susana Gamba (200considera que en geneti categoria de género es una definicién de
caracter histoérico y social acerca derlgs, identidades y valores que son atribuidos a varones y
muj eres e internalizados mediante | o0os procesa
dimensiones que lo caracterizan:

1) es una construccion social e historica (por lo que puede dariana sociedad a otra y de una
época a otra);

2) es una relacién social (porque descubre las normas que determinan las relaciones entre mujeres
y varones);

3) es una relacién de poder (porque nos remite al caracter cualitativo de esas relaciones);

4) es una relacion asimétrica; si bien las relaciones entre mujeres y varones admiten distintas
posibilidades (dominacién masculina, dominacion femenina o relaciones igualitarias), en general

estas se configuran como relaciones de dominacion masculina yisabmna femenina;
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5) es abarcativa (porque no se refiere solamente a las relaciones entre los sexos, sino que alude
también a otros procesos que se dan en una sociedad: instituciones, simbolos, identidades, sistemas

econdmicos y politicos, etc.);

6) es tansversal (porque no estan aisladas, sino que atraviesan todo el entramado social,

articulandose con otros factores como la edad, estado civil, educacién, etnia, clase social, etc);

7) es una propuesta de inclusion (porque las problematicas que se derivan de las relaciones de
género solo podran encontrar resolucion en tanto incluyan cambios en las mujeres y también en

los varones);

8) es una busqueda de una equidad que sélo seragsidis mujeres conquistan el ejercicio del
poder en su sentido mas amplio (como poder crear, poder saber, poder dirigir, poder disfrutar,

poder elegir, ser elegida, etcétera).

Para hablar dgénerq tal como lo entendemos hoy, es imprescindible rsfea su origen
dentro del pensamiento feminista, cuya basqueda de reivindicaciones de derechos se remonta a la
época de la llustracién. Aunque las premisas ilustradas no contemplaban a las mujeres, muchas
vieron en ellas sus propias posibilidades ematmijge universalizando las consignas de igualdad,

libertad y fraternidad, pensadas solo para el sexo masculino.

Aunque aun no recibia ese nombre, estas mujeres se estaban refirgénerajpero fue
el médico neozelandés John Money quien primero utilizd ese término, para referirse a la influencia
del medio en la adopcién de una conducta masculina o femenirsapErdanas hermafroditas, lo

cual indicaba que las conductas y roles humanos no son de estricto orden biolégico.

De acuerdo con Johnson, (1976, p.143, §#Berose entiende como un constructo social a
partir de la definicion de Money. Las mujereadtmptaron rdpidamente como herramienta de lucha
contra las teorias esencialistas y biologicistas que atribuian la persistente desigualdad entre los

sexos a causas inmutables establecidas en sus cuerpos y mentes por Dios o por la Naturaleza. El
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concepto degénero contribuyé a explicar las desigualdades sexuales sobre la base de
construcciones sociales. Pero no fue sino en la Cuarta Conferencia Mundial sobre la Mujer, en
Beiging (1995), considerada un hito histérico por sus aportaciones conceptuales, arando p
primera vez internacionalmente se afiné el conceptgéderq relacionado con la necesidad de
transformar las desiguales relaciones entre mujeres y hombres. Se aprobo6 que la superacion de la

desigualdad el génermebia tratarse e integrarse en todaglaiticas.

Jayme y Sau (2004, pp.-4®), sefialan que el estudio cientifico del sexo y el género fue
articulado a partir de las investigaciones sobre inteligencia, iniciadas muy a finales del siglo XIX.
A raiz de la revolucién industrial, las mujerss habian incorporado al mundo laboral. Esto
“sSupuso un cambio sustanci al en el modo de v
familiares, donde tedéricamente residia su pod:

al ambito familiar).

A juicio de Jayme y Sau (2004, p. 50), desde principios del siglo XXI los estudios sobre el
sexo y el género han experimentado una evol uc
sociccul turales” de | a soci edéuetad e3d gatmjusdome O c on
cosas 0 seres que tienen caracteres esenciales cdmungsl as cur si vas son de
caso de los seres vivos el género los clasifica en dos grapssulinovs. femening atendiendo
a ciertas caracteristicas propaescada uno (aunque en muchos idiomas el género se extiende a
objetos inani mados) ”. La dif er e+Mastimycleanne ent r

Mar ececk, constituye un fendmeno preeminente

senodenet ra sociedad?”.

Para Jayme y Sau, (2004) *“ el mer o hecho de
distintos responde a una logica: si diferentes cosas las colocamos en un mismo grupo (categoria),
lo que hacemos es acentuar sus similitudes; pmmetario, si las colocamos en grupos distintos,
ponemos de relieve sus diferencias”. Por | o t

de hacer patente que hombres vy ((pmd] eres son ma

Las principales caragtisticas atribuibles al género (Jayme y Sau, 2004, p. 59) son:
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1) La conducta de género se aprende y es variable espagoralmente.

2) El género tiene caracter vinculante: se opone bipolarmente en términos de positivo (masculino)

y negativo (femenino), por lo tanto son antitéticos.

3) Los géneros estan jerarquizados: hay un género dominante (masculino) y un género subordinado
(femenino) por lo que se ha establecido una relacion de poder entre ambos.

4) La estructura de los géneros es invariable, tanto en el tiempo como en el espacio. Las
caracteristicas anteriores se mantienen constantes a lo largo de la vida. Esto da lugarcéla creen

erronea de gue sus causas sean naturales.

En 2002, la Organizacibn Mundial de la salud [OMS] definiogéheroc o mo “ | as
caracteristicas de hombres y mujeres glieee est @&
la OMS nacen con sexo masow o femenino, pero aprenden a ser nifios y nifias que se convierten
en hombres y mujeres. Este comportamiento aprendido compone la identidad de género y
determina | os pa(®OMS &E2, p &)Pdracesta entéladeal gésefo es una
categorid e anéal i sis referida a “conceptos soci al ec
y atributos” que se consideran “apropiados”™ i

“desigual dades
sino que crean “inequi dadéd€aMs, 2e0g,prde | os hombre

entre unos Yy O aunadeantpasgrupo®, S o0l

Ya en 1979 la Asamblea General de las Naciones Unidas habia aprol@aio/dscion
sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacittra la mujer (CEDAW instrumento

en cuyo articulo 1 definié ldiscriminacién contra la mujez 0 mo cual quier disti |
o restriccion hecha en base al sexo que tenga el efecto o proposito de disminuir o nulificar el
reconocimiento, goce \jercicio por parte de las mujeres, independientemente de su estado civil,

sobre la base de igualdad del hombre y la mujer, de los derechos humanos y libertades

fundamentales en las esferas politica, econémica, social, cultural, civil o en cualquidr etra @s” .
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Para el caso, Bstrategiale laOrganizacion de las Naciones Unid@iU] para la Igualdad
del Género y el Empoderamiento de | a Mujer, de
oportunidades asoci ad a segan edablecesta ergagizacigmo “ ® s ma s ¢
atributos, oportunidades y relaciones se construyen socialmente y se aprenden a través de procesos
de s oci aONUz 20t9, p.3)."La equidad de género aparece entonces como reto

fundamental y urgente por regef.

Roles sexuales o de género.

Como han sefialado Jayme y Sau (2004), el género como categoria social se refiere a los
roles impuestos por la sociedad (roles de género), que rigen los comportamientos predeterminados

comoapropiadosy caracteristicogle uno y otro sexo (Jayme y Sau, 20049).

Gioconda Batres define | os roles como “1I as
considera adecuadas para cada sexo, segun las expectativas culturales, la coercion familiar y la
educacion, que acaban por convertirauna persomaemlue “por natural eza” s

seffala Gioconda Batres (2001), una vez intro
aparato psiquico, formando una pantalla permanente a través de la cual se percibe y experimenta

el mundo?” .

Para Blanca Ibarlucia (2007), laentidades genéricas y los roles asignados responden a la

jerarquizacion social y son producto de la confluencia de factores bioldgicos, socioculturales e

historicopoliticos, en permanente movimiento y cambio. A suguici “ 1 os mandat os

ser’ de | as mujeres y | os varones obedecen a
deseos y proyectos de vida”, pero “no son est
presentan “fisuoaeesqgsedéacambitah, | losacpendo sul
de | o femenino y | o masculino, “gQue conviven,
model os”. (Gamba, coord., 2007, p. 285.).

Para poner un ejemplo, las mujeres y hombres de hoy leamges diferentes, igual que

ocurria en Grecia, en Roma, en la Edad Media, pero no son los mismos. Hoy, por ejemplo, el ideal
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de masculinidad no es la guerra, sino la empresa, el éxito, etc., pero sea cual sea el rol en cada
época, se establece bajadea de una jerarquia de valores, de modo que lo asignado a los hombres
se considera mejor y més valioso.

Como sefiala I barluci a, en el i maginari o s
sexo débiverssusexo fuerte, sensibilidagrsugazon dependencigersusndependencia, amor
versustrabajo. Todos los mensajes, todas las manifestaciones de la cultura, fortalecen las
oposiciones: el lenguaje, los medios, la publicidad, la literatura, los mitos, las tradiciones,
advirtiendose quelovaladao es | o asi gnado a | op 286.8iénsdse no” (
por ejemplo, en como los comerciales televisivos refuerzan las ideas de las dos esferas, asocian a

las mujeres con los trabajos domésticos, los perfumes, la fragilidad, etc.

Brechas de género en la educacion y en el trabajo.

Labrechadegénere s, segun definicidédn de | a CEPAL (
di ferencia entre mujeres y hombres respecto d
entre los sexos respecto a las oportunidades de acceso y control de recursos ecoodiliess, s

culturales y politicos, entre otros

La situacioén laboral de las mujeres ha sido siempre muy precaria. Durante la Edad Media
habia numerosos oficios que se les permitia realizar: costureras de ropa blanca, sombrereras,
batidoras de seda, fleadoras de cofias, malleras de seda, batidoras de estafio y de oro (Sullerot,
1988, p. 56). Habia ademas algunos trabajos mixtos, a cuyos maestrazgos podian acceder las
mujeres en caso de viudez y mientras no se volvieran a casar o no tuvieran hijos eaeohed
de desempefiarlos. Estos oficios estaban sujetos a otras limitaciones: habia maestras cerrajeras,
pasteleras (siempre que se privaran de relaciones sexuales), zapateras (solo por un afio a partir de
la viudez), fabricantes de vainas, bolsas y cortas. En todo caso, ellas podian conservar a los
aprendices que su esposo tuviera, pero no podian admitir a otros (Sullerot, 198R))ppbdian

casarse con uno de sus oficiales, lo que suponia dejarle a él el cargo.
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Excepcionalmente, en caso dedez se autorizaba a las mujeres a aprender otro oficio para
|l egdrsel o a sus hijos. Por eso se |l as puede ¢
pulidoras de cristal, peleteras, <curtlilrdtor as,
1988, p. 60). Esto sin contar con que, debido a las limitaciones de las solteras para encontrar
empleo, muchas llegaron a ejercer trabajos considerados despreciables: saltimbanquis, cantadoras
y musicas entre otros, ayudantes en los ejércitos, denelecargaban del forraje, la paja, la lefia,
cuidaban los campamentos, limpiaban las acequias. Durante los sitios ayudaban a cegar los fosos,
durante el asalto, a colocar y a desatascar las piezas de artilleria (Sullerot, 1988, p. 61).

Poco a poco laitsiacion del trabajo femenino se fue degradando; los nuevos oficios se van
organizando cada vez mas y en ellos las mujeres no solo nunca llegan a formar parte de las juntas
que los rigen, sino que ademas, ganan mucho menos que los hombres en el msmMdiofides
del siglo XV, la brecha salarial equivalia para la mujer a las tres cuartas partes de lo que ganaba
un hombre; en el siglo XVI esta brecha aumentd ain mas: la jornalera solo ganaba las dos quintas

partes de lo que ganaba un jornalero (Sull&r@88, p. 62).

En el Renacimiento, van perdiendo uno tras otro los oficios de gran destreza que les
pertenecian, y por supuesto los trabajos mixtos (Sullerot, 1988, p. 62). Segun se impone la
economia capitalista sobre la feudal, las mujeres van pdadderechos. Por ejemplo, el trabajo
de coser se divide por sexos: las costureras pueden confeccionar faldas, abrigos y ropas de noche,

pero no vestidos y trajes, que se quedan para los sastres (Sullerot, 1988, p. 67).

Se las dej6é de admitirenlosth er es, y en el siglo XVII, “e
francamente ‘deshonesto e infamante’”. Se | as
oficios se les reducia el mundo laboral al encaje, el hilado y el bordado (Sullerot, 1988, p. 69).
Edas labores las hacen a domicilio, y con ellas solo ganan, por ejemplo, la mitad de lo que gana
un tejedor (Sullerot, 1988, p. 71). Llegadas a tal situacion, algunas hacen peticiones: en 1789,
piden que todos los oficios consistentes en hilar, tejer,tariop coser les sean reservados,
reivindicando asi el titulo de obreras (Sullerot, 1988, p. 76). En esta atmdsfera se inserta el discurso
de Rousseau, para quien el trabajo publico, remunerado, debe quedar para los hombres. Sofia es

l a “ nueva” inaqoe d fdosofofineemise(y consigue) imponer.
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Escribiendo en 1997, Betty Friedan (Friedan, 2017, p.21) sefiala que por las fechas en que
escribe, las mujeres han asumido el 50% de la carga de llevar un sueldo a casa en aproximadamente
el 50% de los bgares; representan el 50% de la fuerza laboral; el 59%de ellas trabaja en empleos
fuera de casa, incluidas madres de criaturas pequenfias, y sus salarios constituyen el 72% del de los
varones. “La mayoria de | os di roes tlechospitalesgener

catedréaticos, miembros de los gabinetes ministeriales, jueces y jefes de policia siguen siendo

varones’, no obstante que ellas “esté&n repres
alto”. Pero | a r eidaulc cdedng é&reerloa sbea ehcah ad eshail daor e n
rendi mientos del trabajo de | as mujeres” y en

(Friedan, 2017, p. 21).

En los primeros quinquenios del siglo XXI, la division sexual del tralmajoraia exigiendo
de las mujeres mayor dedicacion a las labores y cuidados domeésticos. De hecho, actualmente los
porcentajes mas altos de participacion femenina (65%) estdn en las carreras universitarias
relacionadas con servicios mientras que la part@pamasculina (70,0%) predomina en areas
industriales. En este sentido encontramos que en los ultimos quinquenios del siglo XX (entre 1985
y 2000), el 80% de las mujeres se concentraban principalmente en el area de Educacion y otras
carreras de Cienciaso8ales; mientras que la poblacibn masculina se distribuye en diferentes
areas, con menores porcentajes en Educacién (20%) y mayores (40%) en Ciencias Basicas,
Ingenieria, Ciencias Sociales (Ministerio de Ciencia y Tecnologia [MICIT], 2015, pp. 36, 37, 38,
51, 52, 62).

Del total de titulos otorgados en el afio el 2012, un 63,2% correspondié a mujeres, pero
fundamentalmente en Educacion, Ciencias sociales y Ciencias de la salud (65,0%); mientras que
los hombres se titularon sobre en las areas de Ciencias Basicas e iend@0iépo). Asi, por
ejemplo, en el Instituto Tecnologico Costarricense (TEC) donde predominan estas carreras sobre
|l as de ciencias sociales, *"el porcentaje de m
la Universidad Estatal a Distancia (UNEDBYN mas carreras tanto en Ciencias Sociales como en

ciencias basicas, la matricula de mujeres fue del 65%, lo que podria explicarse por el hecho de que
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ofrece un sistema no presencial de clases, con una mayor flexibilidad en los horarios y acceso a
los recursos educativos (MICIT, 2015, p.36).

Esta situacion ya era evidente a principios de la década, pues para entonces en la Universidad
Estatal a Distancia 2 de cada 3 estudiantes eran de sexo femenino, un dato inverso al que
evidenciaba el Instituto Taolégico, donde 2 de cada 3 estudiantes eran de sexo masculino. Asi
por ejemplo se sefiala que en los afios 1996 y 2000, el Instituto Tecnolégico de Costa Rica

matriculaba mas hombres que mujeres en relacion al resto de universidades estatales (Brenes,

2003 p. 40) . Esta situaci én ya se vinculaba con
demandadas por varones”’; mi entras que gran pa
Estat al a Distancia eran del méantea pdEBreRedwjcarce K
2003, p. 49), gquienes se veian beneficiadas co
tener gue desplazarse del l ugar de residenci

condiciones que Bel astnmarpoéraoréci deol a muj e
(Brenes, 2003, pp. 33, 34).

Es casi seguro que en la eleccion de carrera tengan su parte no solo los roles de género, sino
los estereotipos de género. De acuerdo con el Programa Estado de Ia[R&hNdn2017, p.80),
la situacién laboral femenina, muy baja en el contexto internacional, en el caso de Costa Ricay a
principios del afio 2000 representaba el 45%, con las mayores cifras en desempleo; lo que de
acuerdo con el Instituto Nacional de Esstida y Censos ([INEC], 2017, p.7) supone una
diferencia en la tasa de desempleo por sexo de 11,3% para las mujeres frente al 7,8 % para los

hombres.

La brecha de género se relaciona estrechamente con la divisibn sexual del trabajo que
obedece a los les y estereotipos de género. De acuerdo el MICITT (2015, pp. 36, 37, 38, 51, 52,
62.) con los primeros quinquenios del siglo XXI, se continda exigiendo de las mujeres mayor
dedicacion a los trabajos y cuidados domeésticos. De hecho, actualmente losjesroeds altos
de participacién femenina (65%) estan en las carreras relacionadas con servicios mientras que la
participacion masculina (70,0%) predomina en areas industriales. En este sentido encontramos que

entre 1985 y 2000, el 80% de las mujeres seanmaban principalmente en el area de Educacion
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y otras carreras de Ciencias Sociales; mientras que la poblacion masculina se distribuye en
diferentes areas, con mayores porcentajes en Ciencias Basicas, Ingenieria, Ciencias Sociales (40%)
y Educacién (20%

Segun se puede observar en los datos expuestas|ds de género tienen un efecto circular:
propician la brecha de género en la educacion, y esta a su vez produce la brecha de género en el
trabajo, puesto que estos roles reducen las expectdéivas mujeres a carreras tradicionalmente
femeninas, que son peor pagadas y menos valoradas.

Respecto de los titulos obtenidos por carreras en las universidades publicas y privadas, del
total de titulos otorgados en el afio el 2012, un 63,2% corregpamdujeres. Sus titulos fueron
fundamentalmente en Educacién, Ciencias sociales y Ciencias de la salud (65,0%); mientras que
los hombres se titularon mayoritariamente en las areas de Ciencias Basicas y en Ingenieria
(70,0%). Asi, por ejemplo, en el Instib Tecnolégico Costarricense (TEC), donde predominan
|l as carreras en Ingenierias y <ciencias basi c,
matricula de mujeres fue de 34,0% para el 2014
con mascarreras tanto en ciencias sociales como en ciencias basicas, la matricula de mujeres
fue del 65%, lo que podria explicarse por el hecho de que ofrece un sistema no presencial de clases,
con una mayor flexibilidad en los horarios y acceso a los @zw@wducativos (MICITT, 2015,

p.36).

Esta situacion ya era evidente a principios de la década, pues para entonces la Universidad
Estatal a Distancia presentaba mayor cantidad de estudiantes del sexo femenino (2 de cada 3
estudiantes), un dato inversoqale evidenciaba el Instituto Tecnolégico con predominancia de
matricula masculina (2 de cada 3 estudiantes). Asi por ejemplo se sefiala que en los afios 1996 y
2000 el Instituto Tecnoldgico de Costa Rica admitia mas estudiantes de sexo masculino que
femenino en relacion al resto de universidades estatales (Brenes, 2003, p.40); una situacion que ya
se vinculaba con el tipo de carreras cientif.i
frente a que gran parte de las carreras ofrecidas por la Univetsidaal a Distancia eran del area
de Educaci 6n, “cur s ad a(Brenes, 2003cpi.49) addaria posibdidaggder mu
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reali zar estudios universitarios sin tener ¢
p.34).

En lo que respcta a la situacion laboral de las mujeres, que ya es muy baja en el contexto
internacional, en el caso de Costa Rica y a principios del afio 2000 representaba el 45%, con las
mayores cifras en desempleo (Programa Estado de la Nacién [PEN], 2017, m&@)xsédaraduce
segun el Instituto Nacional de Estadistica y Censos [INEC], (2017, p. 7) en un 11,3% frente a 7,8
% de la poblacion masculina).

Actual mente, el mercado | aboral <costarricen
de algunas actitades de base cientificet ecnol é6gi ca” . Y si bien |
profesional constituye wuna “ventaja comparat:i

detectado un faltante de personal técnico y profesional especialmente en las areasade cie
badsicas e ingenierias”, en | as que | as mujer es
Mientras que las disciplinas con el 85% de predominancia femenina se orientan al area de
educacion para el hogar, peecolar, especial y técnica em@eios (Gutiérrez y Kikut, 2014).

De acuerdo con “La voz de | os actores’”, el
costarricense en el siglo XXI” sefiala que | a
para el si gl o Pyania Nacipnalae Infermatica BEdrdativa de la Fundacion
Omar Dengo (ProniMEP-FOD). El estudio reconoce que el uso de las TIC incrementa los niveles
de rendi miento académico en | a poblacion est u
fotd ecer sus capacidades tecnol égicas y digita
“grupo con mayores habilidades”, y |l es per mit
sociedad del conoci miento”; p enrlas varohea quienes a a't
obtienen los mayores puntajes en el desarrollo de habilidades en la resolucién de problemas

[IPHRP]. (PEN, 2015a, p.372).

Ahora bien, el V Informe del Estado de | a E
aspecto medular para medir la eficiencia del sistema educativo son los logros que obtienen los

estudiantes y | o que final ment dichaaepicioa présenta par a



30

un nuevo indicador denominado “indice de Opor
analiza factores y/o circunstancias que permiten a un estudiante superar el nivel de desempefio
para cada uno de los tres dominios evaluadugmatica, lectura y ciencia). Los resultados
obtenidos sugieren, de hecho, que la probabilidad de incorporarse a la sociedad del conocimiento

es mayor en lectura y ciencia, respecto de las matematicas (PEN, 2015b, p.133).

De acuerdo con Gutiérrez y kit (2014) los indicadores de las personas graduadas de
universidades costarricenses durante el periodo-2008, presentan un 85% de predominancia
femenina en el area de educacion para el hogaeswaar, especial y técnica en Servicios; le
siguen: Seretariado profesional, Nutricién, Disefio de Interiores, Terapia Ocupacional, Trabajo

Social, Relaciones Publicas, Danza y Orientacion.

Coherente con estos indicadores, el MICITT (2015, p.36), advierte sobre:

la persistencia de patrones de conducta koeigte aprendidos con respecto a lo

gue se espera debe ser y hacer un hombre y una mujer, donde la division sexual del
trabajo se ha naturalizado, de tal forma que los roles tanto de hombres como mujeres
han sido ya interiorizados por la propia poblaclorque se refleja en la tendencia

clara de escogencia de carreras por sexo de las personas, entre otros aspectos de la
vida. Este orden social ha llevado al pensamiento de que las mujeres han nacido
para procrear y cuidar tanto a la nifiez como a las pEssaultas o con alguna
capacidad disminuida, lo que ha inferido directamente en determinar de forma

exclusiva las tareas y actividades que hombres y mujeres deben realizar.

En consecuencia, el Plan Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacior2@2i5
(MICITT, 2015, pp.3840),sefala a la situacién de equidad de género como reto fundamental y

urgente por resolver, haciendo visible la perspectiva de género como variable para:

1. identificar aquellas barreras que limitan la escogencia de carreras, ebliegapublicacion
de investigaciones y las pocas oportunidades de participacion de las mujeres en los puestos de

direccion y en la obtencion de titulos de doctorado nacionales e internacionales.
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2. Despejar la brecha de género que refleja una menor paaticii 6 n de | as muj er es
|l os niveles mas altos de formaci én”, ya que
Estado de | a Naci é6n dealos@4nmejoresiperfiley delpais; solotres g i a

son mujeres

3. Evidenciar la sgregacion por sexo en las actividades productivas cientificas y tecnolégicas,
tanto en lo que refiere a la discriminacion horizontal (dificultad que tienen las mujeres para

ingresar a algunas carreras) como en lo que respecta a la discriminacionwertital e c ho s d

cristal” que refieren “a |l as menores oportun
hombres”.
4.l ncorporar l a “transversalizaci on del géner

situacion por sexo en todos lpsocesos y programas dirigidos al sector; evaluacion del
cumplimiento de las normativas sobre derechos humanos; determinacion de brechas existentes;
identificacion de acciones correctivas e implementacién de politicas de igualdad y equidad

dirigidas a elinmar cualquier tipo de discriminacion.

En este mismo documento, dentro del titulo dedicado a la Educacion, se apela a la
necesidad en el sistema educativo de “constru
contemple los siguientes aspectbsconsiderar las habilidades e inclinaciones cognitivas en los
procesos de ensefarmaprendizaje;2) “ f or t al ecer | as capaci dades
i ngenieria vy mat emat i ca p)oidentifican temprapamentedas c i a
vocacionesy@t r oci nar “el desarroll o de habilidades
como “liderazgo, trabajo en equiopo, conoci mi

(MICITT, 2015, p.71).

En ese apartado se des ccomolpersoramlizdda habilgadaracya c i 0 n
direccionada (MICITT, 2015, pp. 71, 72). Es decir que:



32

ajenf atiza el desarroll o integral “a partir de
la existencia de inteligencias multiples y necesidades edugadi di f er ent es ” ;
b)) produce ciudadanos capaces de wutilizar |1 os

sus condiciones de vida”; vy

c)establ ece un curriculo béadsico comun para tod
transmisionde onoci mi ent os ci entificos, para incluir

énfasis en la interrelacién ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente.

Este Plan reclama una modalidad de ensefianza investigativa, en la que la persona que educa
seonvierte en mediadora y facilitadora “del [
cambios con la incorporacion de las TIC s tanto desde el punto de vista pedagogico como en el
perfil docente; sefialando la necesidad de capacitar a quienes estanven sei o0 y adec ua
programas de estudio de | as escuelas de f or ma
ell o considera medul ar en este proceso, real.@

adecuacion de los programas y el ds@liento de estimulos para la participacion de las

uni versidades, tanto publicas como privadas”’
Actual mente, el mercado | aboral costarricen
de algunas actividades de basetifieo-t ecnol 6gi ca”. Y si bien | a fo

constituye una ventaja comparativa” tanto a

faltante de personal técnico y profesional especialmente en las areas de ciencias basicas e
ingei erias” en |l as que |l as mujeres siguen siend
las disciplinas con el 85% de predominancia femenina se orientan al area de educacion para el

hogar, preescolar, especial y técnica en servicios (Gutiérrez y K&4, p.12).

Hoy dia existe mayor demanda de la modalidad de ensefianza investigativa, en la que el
personal docente logre mediar y facilitar los procesos de investigacion incorporando las TIC s
tanto desde el punto de vista pedagdgico como en €l gectnte. Esto supone la necesidad de

capacitar a quienes estan en servicio y adec
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formaci 6n docente de | as universidades nacion
se considera medular realizctividades nacionales tendientes a revisar y adecuar los programas

y estimular la participacién de las universidades publicas y privadas (MICIT, 2015, p.74).

A pesar de los esfuerzos nacionales e internacionales por alcanzar la equidad de género en
la educacion, frente a las propuestas recientes para transversalizar la perspectiva de género, como
las medidas acordadas en Beijing, persiste una resistencigi@maitoas educativos a seguir estos
lineamientos.Por ejemplo, en Puerto Rico en 2006 se aprobd una ley que ordenaba al
Departamento de Educacion y a la Oficina de la Procuradora de la Mujer a crear un curriculo con
el componente de equidad. En el 2@&xsecretario de Educacion, Rafael Aragunde, firmé una
carta circular que establecia un curriculo con perspectiva de género, calificando este como un
“I'nstrumento conceptual qgque ayuda a comprende:
exclusvamente a una determinacion sexual o bioldgica, sino a la construccién social de las

identidades humanas Para entonces, se |1l ega

fue derogada por su sucesor, Carlos Charddn, en el 2009. A 2015, elminétoo, Rafael

Roman, anuncid, sobre una nueva carta circular, que todavia no estaba finalizada y declar6 que los

|l i bros se habian recogido en su mayoria y de

maestro |l os use par)a |l as clases”. (Lépez, 201
Segun el documento titulado Posicion sobre la Discusion General del Comité CEDAW

sobre el derecho de |l as mujeres y | as nifias a

la incorporacién del enfoque de género en las politicas publicasesblzacion, reflejadas como

ejes transversales o como temas en torno a los estereotipos de género, lenguaje inclusivo, la

violencia de género, la identidad, la autonomia, derechos de las mujeres, entre otros, no se

identifica una logica de coherencia dansversalidad entre estas politicas con caracter sistematico

gue incluya la formacion permanente de maestros y maestras, asi como el disefio de guias

met odol ogias para éeésta poblacion”. (CLADEM, s

Curriculum oculto.

Segun lo define Marem Subirats (1994), el “curriculum
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pautas de caracter no formal y sobre todo ide
11). A través de él se siguen ejerciendo ciertas formas de discriminacién por génerpligae

pautas, normas, valores y creencias implicitas que subyacen en la estructura formal curricular y se
transmiten en | a practica escolar para uno Yy
sistema educativo (Calvo (2012, p.59, 60).

Resultamuy dificil establecer una vision diferente de los sexos desde un sistema educativo
heredero de un pensamiento filosoéfico patriarcal y androcentrista. En esto el concepto "curriculum
oculto" resulta medular para todo analisis de perspectiva de géneree gapoder simbdlico, es
decir el gue no requiere de violencia fisica

adoctrinar o manipular, tal como lo expone Teun A. van Dijk (2009, pp. 36, 37), es producido por

los grupos que tienen acceso preeenc i a l al di scurso publico, a
simboélicas”. A estas élites pertenecen politi
|l os recursos que | es da el conocimient o”"poRAsi,
propia voluntad?”, defendiendo | os intereses d

personas sin conciencia de género, que naturalizan la visién androcéntrica.

Préacticas fundamentales para la obtencion de la igualdad

Vision de género (perspectiva de género, enfoque integrado de género, mainstreaming

o transversalidad de género).

Segun la definicién ofrecida por Maria Florencia Crenm(@it por Daniela Moreno, 2019)

“l a perspectiva de g én edewwlardasposicionade depigualdachy p ol i
subordinacion de las mujeres en relacién a los vargese también es una perspectiva que

permite ver y denunciar los modos de construir y pensar las identidades sexuales desde una
concepcion de heterosexualidad narmav a y obl i gatoria que excl uye
2019). La perspectiva de géneagregaMoren@; onsi st e en “reconocer qu
discriminadas histéricamente y que hay una desigualdad real entre mujeres y hombres
favoreciendo al &rén, ocasionando que la realidad de ellas sea diferente y por el hecho de que su

condicion en la sociedad es totalmente distinta, se tienen que tomar acciones distintas con un
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sentido transformador positivo. No por esto se viola el principio de iguaitiathdey, no se debe
interpretar asi; sino como tratar igual a los iguales y desigual a los desiguaRsque no hay

libertad ni igualdad si se trata a todos indistintamente sin tomar en cuenta las diversas necesidades
y diferenci aqnteldrigimls cur si vas so

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEE)17) la define
fundament al mente como una “categoria analit:@
diferentes vertientes académicas de los feminismos para, degdataama tedrica, cuestionar
los estereotipos y elaborar nuevos contenidos que permitan incidir en el imaginario colectivo de

una sociedad al servicio de la igualdad y la equidad.

A juicio de Susana Gamba (Z00l a “ per s p e ct irefeeencthe lognéarcasr o ” ,
tedricos adoptados para una investigacion, capacitaciéon o desarrollo de politicas o programas,
implica:

a) reconocer las relaciones de poder que se dan entre los géneros, en general favorables a los
varones como grupo social y disginatorias para las mujeres;

b) que dichas relaciones han sido constituidas social e histéricamente y son constitutivas de las
personas;

) que las mismas atraviesan todo el entramado social y se articulan con otras relaciones sociales,

como las de clasetnia, edad, preferencia sexual y religion.

Y agrega que esta perspectiva

sostiene que la cuestion de los géneros no es un tema a agregar como si se tratara de un
capitulo mas en la historia de la cultura, sino que las relaciones de desigualdaasentre |
géneros tienen sus efectos de produccién y reproduccién de la discriminacion, adquiriendo
expresiones concretas en todos los ambitos de la cultura: el trabajo, la familia, la politica,
las organizaciones, el arte, las empresas, la salud, la ciersgauklidad, la historia. La

mirada de género no estad supeditada a que la adopten las mujeres ni esta dirigida

exclusivamente a ellas. Tratandose de una cuestion de concepcion del mundo y de la vida,
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lo Gnico definitorio es la comprension de la problemdjieaabarca y su compromiso vital.
(Gamba, 200).

Este enfoque cobro auge a partir de 1995 luego de que la Cuarta Conferencia Mundial de las
Naciones Unidas sobre la Mujer adoptara como una de sus principales metas la eliminacion de las
inequidades entre hombres y mujeres. La plataforma de Beiging proporcioné planes de accion
concretos, a partir de los cuales se sentaron las bases de muchas de las reformas en politica y
legislacion actuales y especifico doce esferas de especial predougimie las cuales intervenir:
pobreza, educacion, salud, violencia, conflictos armados, economia, toma de decisiones,
mecanismos institucionales, derechos humanos, medios de comunicacién, medio ambiente y las

nifias (opez, 2015).

Posteriormente, en997, el Consejo Econdmico y Social de la ONU definioé el concepto

cComo el proceso de valorar | as implicacione:

cualquier accion que se planifique, ya se trate de legislacion, politicas o programas, en todas las
areas y en todos |l os niveles”. Lo considero *“
y experiencias de las mujeres, al igual que las de los hombres, sean parte integrante en la
elaboracion, puesta en marcha, control y evaluacion de laz@®htide los programas en todas

las esferas politicas, econémicas y sociales, de manera que las mujeres y los hombres puedan
beneficiarse de ellos igualmente y no se perpetle la desigualdad. El objetivo final de la integracion

es conseqguirlaigualdaddes géner os” (Organizaci 6n I nternac

En el afio 2000, la ONU fij6 ocho Objetivos de Desarrollo del Milenio que debian cumplirse
al affio 2015. ElI tercero: “promover mug eirg’ua lEna
vista del escaso avance en estos objetivos, en la actualidad se plantea que no deben ser tratados
como una agenda sino como un nuevo vehiculo para el cumplimiento y la aplicacién de la CEDAW
y Beiging, como “ pr oc es ousnecesitan sareeforagoas gnacnantonau t u a
su aplicaci on por parte de | os estados” (Garc

Los principios basicos de la transversalizacion de la perspectiva de género que plantea la
ONU son:
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V El establecimiento de mecanismos adecugd@bles para controlar los progresos realizados.

V La identificacion inicial de cuestiones y problemas en todas las areas de actividad al grado que

permita diagnosticar las diferencias y disparidades de género.

V No dar nunca por supuesto que hay cuestsiongroblemas indiferentes desde esta perspectiva.

V Realizar analisis sistematicos por géneros.

V Clara voluntad politica y asignacion de los recursos adecuados.

V No eliminar la necesidad de incluir politicas y programas especificamente destinados a las

mujeres.

Pese al apoyo de los organismos internacionales, el panorama sigue siendo poco alentador.
Una evaluacion realizada en 2005 sobre el cumplimiento de los compromisos adquiridos por los
gobiernos y los organismos internacionales, tanto de la Plataforma para la Accién de Beijing como
de los Obijetivos de Desarrollo del Milenio, concluy6 que la idigcacion contra las mujeres esta
muy lejos de ser erradicada, y la igualdad de género es una carta pendiente para alcanzar el

desarrollo, la paz y la democracia en el mundo (Garcia, 2009, p.29).

Laperspectiva de génerm solo cuestiona las estructsisaciales, sino los valores y papeles
sociales (roles y estereotipos) que han ido adquiriendo las mujeres a lo largo del proceso de
socializaci 6n diferenciada, donde se transmit
y cOmwmnfbdebder( Oderr, wvn fh ) .

muj er

Es decir que el proceso de discriminacion se fundamenta en roles asimétricos y los perpetua,
en estrecho entrelazamiento con variables tal
2012, p. 191).Esto significa que refien a un conjunto de oOrdenes institucionales (familia,

educaci 6n, economi a, politica, cul tur a, et c ..
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concepciones Yy percepciones que hombres y m
aspiraci on ansldsu accesonadopartunmades y limitando sus elecciones (Guzman,
2003, p.11)Este orden social ha llevado al pensamiento de que las mujeres han nacido para
procrear y cuidar tanto a | a nifiez como,a | as

|l o que ha incidido directamente en deter mina

hombres y mujeres deben realizar.” (MICITT, 2

Segun la Agencia Internacional de Desarrollo en Finlandia (FINNIDA), no existe un solo
proyecto quenvolucre a personas, donde el andlisis de género no sea apropiado (Instituto Vasco
de la Mujer [EMAKUNDE], 1998, p.33). Por ello se considera a la perspectiva de género como
“una forma de mirar y de pensar laodas;ynmaraoe s 0 S
tedrico para entender |l as desigual dades de gé
incorpora de manera sistematica el principio de igualdad de oportunidades entre mujeres y

hombres”, que consiste en:

V Reconocer la diversidad de las necesidades y demandas de la poblacion, teniendo en cuenta las

de los hombres y las de las mujeres.

V Impulsar la adquisicion, tanto individual como colectiva, de los instrumentos necesarios para

superar los obstaculos quepitien la igualdad real entre los géneros.

V ldentificar a las personas como agentes de cambio en su entorno.

Lo que permite la perspectiva de género es:

V Obtener un relato fiel de la realidad, identificando la situacion entre mujeres y hombres.

V Asegurar la inclusion de las diferentes realidades y necesidades de las mujeres y de los hombres,

con el objetivo de reducir las desigualdades.
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El MICITT considera evidente la necesidad de visibilizar la perspectiva de género como
variable fundamentgbara determinar y cerrar las brechas de género existentes, e incorporar su
transversalizaci én “mediante el analisis de
programas”, evaluando el cumpli mientonde | a n
brechas existentes e identificando acciones correctivas con el consecuente desarrollo de politicas

de igualdad y equidad dirigidas a eliminar cualquier tipo de discriminaciéon (MICITT, 2015, p.39).

A finales del siglo XX e inicios del presente, GoRica ha declarado mediante su normativa
|l a necesidad de educar con perspectiva de geén
discriminatorias en razén del género, asi como promover el estudio de la participacion de la mujer
atravésdelahisor i a”, con |l a prohédntcemwmindexprmédtaode@s u
pedagdgicos en que se asignen papeles en la sociedad a hombres y mujeres contrarios a la igualdad
social [...], 0 que mantengan una condicion subalterna para la’n{ugy de Promocion de la
Igualdad Social de la Mujer [Ley142], articulo20); lo que aplica para los distintos niveles y
formas de ensefianza (Convencion sobre la Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion
contra la Mujer [CEDAWLey 6968], articulo 10)No obstante, de acuerdo con los datos
desagregados por sexo, no se evidencian avances significativos. Los estudios recientes sobre las
condiciones de incorporacion de la mujer en la educacién superior y de participacion en la fuerza

laboral remunerada, cgrueban las grandes brechas de género en la educacién costarricense.

Coeducacion.

ElI término “coeducaci 6n” no ha designado ex
su aparicion, puesto que ha evolucionado con el cambio de las mujeres en ladsdced
coeducaci 6n, tal como se entiende al presente
cuyos primeros planteamientos se hicieron en Espafia, y un proyecto de transformaciéon en la
transmision del conocimiento y de las ideas desde una pévapgetgenero en los espacios de
socializaci 6n destinados a | a formacion y el
“un concepto estatico”, sino dinamico y fl e»
caracteristicas culturales y los cames cambios en la ciencia y la tecnologia (Blanco, cit. por

Gabriela Delgado, 2015).
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Badsicamente se trata de “educar a cada pers
atendiendo a su diferencia”, | sonifia noepueslauspreln e  q u
mismo que para los nifios, para quienes significa repensar el que ya tenian asignado, puesto que el

referente de medicion utilizado ha sido el varon, dejando para las mujeres un segundo plano, un

“ ” “

lugar desvalorizado. Cuando hablandos coeducar en vez de educ
tomando en cuenta las condiciones de género, de modo que no se pongan limites. Coeducar implica
educar en igualdad, sin limites a la ensefianza y el aprendizaje (Castilla, cit. por Delgado, 2015),

tomando en cuenta las diferencias.

La coeducacion supone y exige, como derecho humano, situaciones de igualdad de
oportunidades reales en todos los tipos, niveles y modalidades educativas, tanto para la docencia,
la academia, el estudiantado, el ejerciciofggional; como en toda actividad social, de tal modo
gue nadie—por razones de sexe parta de una situacion de desventaja o tenga que superar
especiales dificultades para llegar a los mismos objetivos (Sanchez y Rizos cit. por Delgado, 2015).
Esto requiex conocer la forma en que los sistemas educativos se han desarrollado e instrumentado

en la historia de la educacién formal.

Gabriela Delgado sefala tres periodos en la educacion, comenzando por la exclusion, tal
como por ejemplo, propugnaBausseau, que se mantuvo durante el siglo XVIIl y gran parte del
X1 X, bajo | a idea de que |l as mujeres nho reque

aprender eran los papeles o roles tradicionales vinculados al trabajo doméstico y al cui@lado de

familia”. En el caso de que | ograr an “acced
“establecimientos” donde se | es ensefiaba a se
interiorizar |l as normas para conhamgert bordare en
cocinar, etc.”

La educaci o6n “formal” de |l as nifias inicia ¢c

por sexos a finales del siglo XVIIl en Europa, y bajo la idea de que nifios y nifias debian formarse
para cumplir distintos y det@inados roles sociales (Calvo, 2012, pp.58,53bemos que el

“model o domi nant e sobr e | a educaci 6n de | as
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desempefiarian ante | a sociedad” se inspiro f

espafoles delgio XVI (Cervantess.f.).

Superada esta etapa de negativa a la educacion formal femenina, se abren escuelas
exclusivas para nifias, siempre con la idea de ensefiarles primordialmente, junto a lectura y
escritura y bases de aritmética, lo quesesideraba tareas propias de mujeres. La idea de que
ni ias y nifinos compartieran | a misma aul a s e
las normas que establecian que mujeres y hombres no podian compartir espacios ni
comportamientos, porlue se propuso una escuela segregad
pesar de eso, luego se paso a la etapa de escuela integrada o mixta (considerada por algunos como
coeducacion) sin cuestionar los valores implicitos que se transmiten en el curiidahamal y
el oculto, por lo que no contribuydé a romper la concepcion social de que las mujeres deben

dedicarse basicamente a la maternidad y el hogar.

Segun Calvo (2012, p.59) en 1876 se fund6 en Estocolmo la primera escuela modelo europea
con educacid mixta, a partir de lo cual casi todas las escuelas modelo posteriores fueron mixtas,

al i gual que | as escuelas populares de tipo

(e} ]

Vale destacar que, desde entonces y hasta el siglo XX, se incréanesidtencia a este modelo,

“sobre todo en | os paises catoélicos”, sefal &an
pedagogia moderna”, y apelando a |l a creencia
a |l a mujer legumatYardnirdaadCa.l v® (2012) “incluso
por “cientificamente demostrado”, gue era i mg
ilustre, Mucker mann, que |l a considerdé “una ca

De cualquiemodo, esta etapa de escuelas segregadas establecié para las mujeres de las
clases mas pobres, un tipo de materias que se
doctrina cristiana y labores; mientras que para las clases mas altas se demomihaban s e i an z a
de adorno” integrando | as artes (musi ca, i dio
qgue | es ampliaran |l a cultura y |l as ayudara a
mediadoras para la educacion del ciudadano futurlv@C2012, p.59), de modo quel acceso

de las mujeres a las escuelas mixtas no contribuy6 a romper con la concepcion social de que el
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mejor estado de las mujeres es el de esposas y madres, y la mejor educacion es la que no descuida
esas funciones. Py tanto, el modelo de escuela mixta, supuestamente basada en un principio
democrético de igualdad entre todas las personas, niega las diferencias culturales entre mujeres y

hombres.

En este contexto interesa rescatar la Carta Enciclica Divini Illlagistti de Pio XI (1929)

sobre | a educaci 6n cristiana de | a juventud,
|l a educaci 6n cristiana [ .. .] el método de | a
defensores de la coeducaciéon se furlamt aban en “un naturali smo ne

y, segun la mayoria de ellos, en una deplorable confusién de ideas, que identifica la legitima
convivencia humana con una promiscuidad e i gl

enciclica sefala

La naturaleza humana, que diversifica a los dos sexos en su organismo,
inclinaciones y aptitudes respectivas, no presenta dato alguno que justifique la
promiscuidad y mucho menos la identidad completa en la educacién de los dos
sexos [..]. Ma&s aun, He ser fomentada con la necesaria distincion vy
correspondiente separacion, proporcionada a las varias edades y circunstancias [...]
cuidando particularmente de la modestia cristiana en la juventud femenina, de la

que gravemente desdice toda exhibicion jgahlPio XI, 1929, parrafo 52).

Refiriendose a la afirmacion de esta enciclica respecto de la ausencia de motivos para la
promiscuidad y mucho menos igualdad de formacién para ambos sexos, la te6loga Mary Daly

(Daly, 1997) afirma que Pio Xl rechazé ¢eea de coeducacion porque la vincul6 con la igualdad,

siendo que “la educaci 6n separada y ‘diferent
mantener | a ilusidédn de que |l a mujer es inferi:q
alppcl amar que | as *‘diferencias’ deben ser “f ol

estas diferencias no son naturales en su orig

Las ideas como las expresadas en la citada enciclica son recurrentes. En 1985 se celebrd en

Costa Rica, bajo el patrocinio de la ANFE, un congreso titulado El modelo Educativo



43

Costarricense, en el que participaron algunas autoridades en la materid)ané&leabogado y
escritor Al berto Cafnas (1985). En su ponenci a

asevera.:

Creo que esta educacion nuestra tiene una caracteristica muy especial, muy peculiar
y muy poco observada. Hay ciertas virtudes en ehbie que necesitan ser
desarrolladas: lo que llamamos el empuje, el plantarse, el saber defender sus
derechos. Lo que llaman, en la jerga comercial, agresividad. Son virtudes, por
ejemplo, que la educacion britanica tradicionalmente ha cultivado muclos en |
estudiantes [...].

Al estudiante costarricense se le ensefareciera que estuviéramos
presididos por Francisco de Asis, a quien respeto y amo mottaocara, toda la
educacion tiende a rodearnos de mansedumbre.

[...] A los [estudiantes] de CosRica los ponemos a leBtatero y yo que
es un bello libro pero que francamente es el caso de un sefior derramando lagrimas
toda la tarde. Es decir, de un libro poco formativo para el adolescente porque lo
hace sensiblero.

Casi que [...] pareciera que &sendencia de iniciar al nifio pequefio en lo
suave, en lo blandengue, y en lo sentimental, es una preparacion de publico para las
telenovelas.

El resultado de esto es que [...] estamos haciendo una educacion feminoide.
No soy machista, pero quisiera pawgestros muchachos una educacion viril. Las

muchachas son otra cosa. (p. 129, 130).

A continuacién, Cafas (1985, p. 130) hace un recuento de la superioridad de notas que
obtienen las mujeres estudiantes sobre los hombres, y concluye afirmando quedebe se
precisamente a ese tipo de educacion (llorona, suave, blandengue, sentimental y feminoide) que le

sirve mucho mas a estudiantes del sexo femenino.

Como se puede apreciar, en este discurso subyace el mismo razonamiento contra la

coeducacion que ek la Carta Enciclica de Pio XI. Puesto que de lo que plantea Cafas es posible
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deducir que la educacion deberia fomentar un tipo de diferencias socialmente construidas en razén
del sexo. De tal manera que, de algun modo, las voces tradicionalistastgssegi€lérigos,
pedagogos, cientificos, psicologos y filésofos, a finales del siglo XX sigue pesando sobre la

educacion.

A finales del XIX e inicios del XX cobra impulso la defensa de una educacion escolar mixta
mas solida para las mujeres, muy a pesar de las reservas de los grupos mas conservadores y
retrocesos como el caso de la Espafa Franquista. Es decir, se defieadacac#n femenina

equivalente a la de los varones, con acceso a estudios medios y superiores.

El concepto de coeducacion supera ameianzanixta, por cuanto propugna la igualdad
de oportunidades para niflas y nifios, la misma enseflanza, las negigascias y
responsabilidades e idénticas evaluaciones.
permite ubicar el periodo de integracién como un enfoque liberal y al de la coeducacién como un
enfoque radical , por qComoafirmanMartinertal(2010), el heclsot a b | e

coeducativo supone y exige una intervenci o6n
sexistas de la sociedad y de las instituciones en los que se desarrolla la vida de los individuos
especialmenteak instituciones vinculadas a la tarea de la educacion, ya que desde ellas se

construye y transmiten | os estereotipos de | o

A juicio de Marina Subirat§1994, P.12) “ |l a coeducaci 6n, en el n
como objetivo la desaparicion progresiva de los mecanismos discriminatorios, no sélo en la
estructura for mal de | a escuela, sino tambi én
gue “no puede haber coeducaci 6n ailturalesquehay a
anteriormente se consideraban como especificas de cada uno de los géneros. Por consiguiente, el
tema requiere una reflexién a fondo, si efectivamente se esta dispuesto a alcanzar un modelo
realmente mas igualitarioEl curriculum oculto ea coeducacion produce dos fendmenos que

persisten en el sistema: “doble paréametro o d
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Lenguaje inclusivo.

En | a |l engua castell ana, el empl eo, del ma
neutro como englobador de lo femenino, prescrito y defendido por la Academia, es androcéntrico
puesto que toma por referente al varon. Muchas investigadoras han hemhtosafectos
negativos que esto tiene para las mujeres, de los cuales el mas obvio de tadusislizacion
aunque también se ha sefialado que produce construcciones mentales erréneas y refuerza la

universalidad del varon como centro de la humashi@entre Dolors Piera, s.f.).

Para Marina Subi r at-g nornati9e9dél )mastuénb patasdesignare g u |l a
colectivos que incluyen a personas de ambos sexos, incluso cuando la mayoria de estas personas
son mujeres o nifias, o cuando en el grogy Unicamente un vardn [...] tiene un efecto claro sobre
el colectivo: silenciar la diferenciacion sexual e ignorar la presencia y especialidad de personas del

otro sexo, contribuyendo a diluir | a identida

A juicio de Miguel Angel Sarmign Salinas (Sarmiento, 2015), el empleo del masculino

como genérico es *“el resultado de | a percepc
sociedad”, como tambi én del aprendi zaje de un
sido puedtaa deenjuicio”. Por | o tanto, el recha

de necesidad de justicia antes que de dogmas gramaticales, cuya legitimidad, ademas, es

”

cuestionabl e

Las anteriores reflexiones sobre el androcentrismo en el jengsa impacto negativo para
la igualdad, han conducido a muchas personas e instituciones a buscar formas expresivas
alternativas que resulten mas incluyentes o atenuantes, una tactica que se ha intentado aplicar en
el presente trabajo, agrupadas bajddaominacion déenguaje inclusivpal que las diferentes
instituciones del pais estan haciendo un buen intento por poner en practica. Por eje200i®, en
el Consejo Universitario de la UCR, en la sesion 4814, tomo un acuerdo al respecto, en el cual se
decide: 1. Incorporar el lenguaje inclusivo de género en los documentos oficiales de la
Universidad, asi como en producciones de cualquier otra indole que se elaboren en la Institucion.2.

Solicitar a la administracion activa que en coordinacion con el GEMtro de Investigacion en
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Estudios de la Mujer) y otras instancias especializadas de la Universidad ofrezca la asesoria y
capacitacion que se requiera para cumplir con el acuerdo anterior (Martinez Rocha y Rivera Alfaro
(2019).

De igual modo, la Asablea Legislativa de Costa Rica, obedeciendo al Plan de Accion de la
Politica de Il gualdad y Equidad de Geémlesr o, de
instrumentos de comunicacion institucional, reglamentos, manuales, dictimenes, resoluciones los
inf ormes, investigaciones, | ineamientos, direcH

de las Naciones Unidas para el desarrollo politica de equidad e igualdad de2f¥r®ro

Este asunto resulta tan relevante, que incluso las Nacioness{@NU, 2019a) realizaron
una “Lista de verificacidén para wusar el espar
2019hb), cuyas recomendaciones hemos procurado seguir en esta tesis, no solo en nuestra propia

redaccion, sino también en el estudiordalterial analizado. Son las siguientes:

V EVITE LA DISCRIMINACION:
o Utilice formas de tratamiento adecuadas

A Titulos de cortesia

A Pronombre personal y adjetivos que concuerden al género

A Consulte el directorio de la Organizacion o pregunte @dasona si la
situacion lo permite

A Visibilice en los textos que deben ser traducidos el género del referente
cuando es conocido.

A Refiérase a todas las personas de forma coherente (en el uso de nombre,
apellido, tratamiento o profesion).

A Evite expresionescon connotaciones negativas o0 que perpetian
estereotipos de género

A Para saber si estamos utilizando expresiones discriminatorias podemos

invertir el género. ¢, Suena extrafio?
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V VISIBILICE EL GENERO (cuando la comunicacion lo requiera):

(0]

Explicite los grupos referenciados: hombres y mujeres; hombres, mujeres,
personas transgénero, personas no conformes al género; nifios, nifas,
adolescentes y jovenes.

Use pares de femenino y masculino (desdoblamiento)

Estrategias tipograficas: o/a, o(a)

V NO VISIBILICE E. GENERO (cuando no sea necesario para la comunicacion):

(0]

Omita el articulo ante sustantivos comunes al género (periodista, participante,
representante)

Emplee sustantivos colectivos y otras estructuras genéricas: un sustantivo
colectivo (la vicepresidergj el funcionariado, el puablico, la audiencia, la
infanci a), estructuras con fila comuni 0
procesos en lugar de personas (el evaluador/la evaluadiaravaluacion).

Utilice la palabra persona

Use el pronombre relativdb qui en( es) 0, |l os pronombres
Anadi eo y Afcual qui er ao y el adjetivo
demostrativo fAtal 6 seguido de sustanti:
Elija adjetivos sin marca de género en lugar de sustantivos. Eempl fi e |
desempleo juvenilo (vs. fAde I os |j-vene:
Empl ee construcciones con fAseod | mper s
refleja (fise debatir80) o de pasiva pe.]
Omita el agente (Habra un debate).

Use el infinitivo o el gerundien lugar de un sintagma con marca de género: Es
necesari o tener una cuenta para accede
tener una cuentao. Trabajando con dedi

|l os funcionarios trabajan con dedicaci

En lo que al presente trabajo interesa, se ha realizado un mapeo del programa de doctorado en

ciencias de la educacion de la Universidad Catélica de Costa Rica, con el fin de determinar el

grado en que estos documentos se ajustan 0 no a los requerimientos.
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Conceptos referidos a las formas concretas en que se manifiesta y reconocen las

desigualdades de género en textos escritos

Androcentrismo.

El Diccionario Real de la Academia Espai{RAE) define el androcentrismo como

vision del mundo y de | as relaciones social

vocabl o procede del griego andros” (varoén),
a su punto de vista, como pda del discurso l6gico cientifico que considera insignificante la
realidad de la mujer. Algunas estudiosas feministas han definido este término con mas detalle. Asi,
para Victoria Sau (1989), es “el empemspeatiea de un
masculina Unicamente, y la utilizacién posterior de los resultados como validos para la generalidad

de | os individuos, h éldabFaaosy Rgpsalisn Camaahe E993), (lop . 4"

consideran “un fendOmeno consistente en ver el
al varon como paréadametro o modelo de | o humano
Para Amparo Moreno, es “ un aerkfiereaharom del gsegox i s mo
aner, androsy centri s mo, gue “hace referencia a un
perspectiva centralista”, I gual gue, por ejem

de vVvista c en tEladrocedtresmouditeaMoremez'as”™e. af i r ma hegemdn
relegando a las margenes de lesignificativo o insignificante, de lo negado, cuanto considera
im-pertinente para valorar como superior la perspectiva obtenida; este punto de vista, que resulta
asi vdorado positivamente, seria propio no ya del hombre en general, de todos y cualquier ser
humano de sexo masculino, sino de aquellos hombres que se sitian en el centro hegemonico de la
vida social, se autodefinen a si mismos como superiores y, para pefetuagemonia, se

i mponen sobre otras y otros mujeres y hombres
(Moreno,1986, p. 29).

De modo semejante, el socio6logo Pierre Bour

masculino se descubre en lecho de que prescinde de cualquier justificacion: la vision



49

androceéntrica se impone como neutra y no siente la necesidad de enunciarse en unos discursos
(p. 22) . Para Margrit

capaces de |l egitimarl a
leguaje y da como resultado | o que se ha denon
(cit. por Sanahuja 2002, p. 15).

Estereotipos de género.

En 1951, Pieron define como estereotipo una opinién ya hecha que se impone como un
cliché a losmiembros de una comunidad. Allport, en 1954, establecié una vinculacién entre
estereotipo, categoria y prejuicio, y definio
asociada a una categoria. Su funcion es justificar (racionalizar) nuestrata@rdtelacion a esa
categoria” (Jayme y Sau, 2004: p. 91).

Las caracteristicas de los estereotipos son: 1) Pueden extinguirse (o desvanecerse) con el
transcurso del tiempo al ser producto de una situacién social y tienden a permanecer mientras nada
estmule o provoque su cambio. 2) Los mas frecuentemente estudiados son los referidos a las razas
y las nacionalidades. 3) No son innatos sino aprendidos en la interaccion social. 4) Privan al sujeto
de su caracter individual puesto que homogenizaalosmiend del grupo baj o un
5) Las opiniones que los suscitan pueden concretarse en conductas reales. 6) Sus rasgos propios
no son forzosamente definidos como negativos: los hay positivos y neutros, aunque nacen
generalmente en una atmésfera amflicto entre grupos y crean entre ellos barreras de

comunicaciéon (Jayme y Sau, 2004, pp-932.

Hay tres funciones en los estereotipos sociales sefialadas por H. Tajfel: 1°: el intento de
comprender acontecimientos sociales a gran escala, complegsmgimente dolorosos. 2°: La
justificacion de acciones cometidas o planeadas contra exogrupos (los que quedan fuera, los que
no soncomo) 3°: una diferenciacion positiva del endogrupo (caracterizado por su diferencia
positiva frente al exogrupo), en mmomento en que se percibe que esa diferenciacion se hace
insegura o se erosiona; o cuando la diferencia no es positiva y se percibe que existen condiciones

sociales que proporcionan una posibilidad de cambio de situacién (Jayme y Sau, 2004, p. 93).
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Hay una expresion de Jayme y Sau (2004, R493que vale rescatar en cuanto a la manera
en que intentan describir este fendmeno de los estereotipos en relacion al sexo femenino, al decir
gue “pueden recaer tanto sobr getmas, ata)t@m® sogre up o s
grupos minoritarios. Desde esta perspectiva el gémejerc abal ga entre ambos”

aut or as, “para el model o cognitivo | a estere:«
personas en funcion de algunas caragtest i cas deter mi nadas"”, cComo
naci onalidad. En este caso, es “el proceso coO

supuesto de que la simplificacion que el estereotipo proporciona esta al servicio de la capacidad

deasi mil aci 6n de informaci 6n ya que esta no es

Un estudio de J. P. Codol sobre la similitud percibida entre personas diversamente
estereotipadas, establece que:

a) Cuando se comparan dos objetos cualesquieras® tsiempre uno como modelo

respecto del cual el otro es comparado. b) En una comparacion interpersonal, el que

hace de modelo se constituye en prototipo, y el prototipo, en psicologia social, es
equivalente a estereotipo. c) El prototipo debe tener cadligara serlo, resultar
Afamiliaro en el sentido de ser f8cil ment
individuo o grupo mas estereotipado haria el papel de modelo al que se parecerian los
menos estereotipados. e€) La diferencia entre sexos sugoe las mujeres serian

continuamente comparadas a los hombres en tanto que prot@#yme y Sau, 2004, p.

97-98).
Por consiguiente, es | 6gico entender que |
comun yfamiliarpar a | as personas” porque representa <c

cientifica y de gestion social) como en lo simbdlico (artes plasticas, lenguaje).

“El sexo masculinedicen Jayme y Sau (2004, p. 98fsta pues mas estereotipado y sus
estereotipos son mas favorables; pero incluso cuando no lo son, como en el caso de la agresividad,

estos aparecen como buenos 0o necesarios en | a
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Esencialismo de género.

Consiste en la creencia de que los roles y estereotipos sexuales son el resultado natural de
las diferencias biolégicas o neurolégicas entre hombresy mwgeses, me que “1 os 1 ol €
a ambos son aceptables y baasnase@peedeacamimasiega di f e
la existencia natural de las personas transgénero, intersexo etc. Este esencialismo tiende a

vincularse estrechamente con la misoginia. (The Queer Dictio2@1y).

Misoginia.

La misoginia (del griegmiseqodiarygyne muj er ) es, Ccomo su nomb
rechazo, aversioén y desprecio a |l as mujeres Yy
(Bosch, y Ferrer. 2002, pp. 2221 3) . Mi cheéel e LleaDagawéd f“ I(d 9M0i39qggism
expresamente al odi o, al hecho de pensar de e

Este fendmeno implica segregarlas, oprimirlas y difamarlas, definiéndolas como moral, bioldgica
e intelectualmente inferiorea los hombres por naturaleza o por voluntad divina. Para el
economista indio Amartya Sen, la misoginia es un problema de salud publica y un obstaculo en el

desarrollo de las naciones.

Dicotomia sexual o pensamiento binario machista.

Consiste en cataj@r a los sexos femenino y masculino como si fueran radicalmente
opuestos, en una linea de caracteristicas antagdnicas, como por ejemplo objetivo/subjetivo,
racional/emocional, publico/privado, inteligible/sensible, cultura/naturaleza etc. correspondientes
respectivamente a | o masculino y | o femeninc
transforman en mandatos culturales de género y organizan la estructura misma del mundo que nos
rodea, incluso en aspectos muy)Gambh egod.d007%5ppde | a
87-88) . “Cada oposicion en este |listado se pued

“femenino” siempre se considera el negativo y
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Tratamientos asimétricos.

Lasasimetrias Iéxicas son frecuentes en las definicion&d®bnario Real de la Academia
EspafolgDRAE) y en el uso comun. Las mas frecuentes apdefinir a las mujeres en términos

“

relacional es como esposa de” (alcal deb)a: mu j
referirse a un hombre solo con el apellido, y a una mujer con el nombre de pila, el nombre y
apell i do, o “séndmUa’l ver §sdadr dedBamnamb@na 201
muj eres anteponiendo a su apellido el articul
2003),d) definir en términos diferentes un mismo oficio o profesion segun se refiera a hombres
mujeres como en el siguiente ejemplo tomado Daicionario Real de la Academia Espafiola

(DRAE): Sastre. Persona que tiene por oficio cortar y coser trajes, principalmente de hombre. 2.
Mujer del sastreg) utilizar férmulas de tratamiento para mujege® indican su estado civil o su

edad (Sefiora, sefiorita).

Doble pardmetro o doble estandar.

“Este fendmeno se presenta cuando una mi s
caracteristicas humanas similares, son evaluadas de manera diferente satgidesédombres o
muj eres” (Calvo, 2012 p. 88).

Sobregeneralizacion.

Es una forma de androcentrismo gaesistente en analizar o estudiar solamente la conducta
o necesidades del sexo masculino y presentar los resultados de ese estudio como validos también
para las mujeregCalvo, 2012 p. 228).Esta practica es muy comun y se ha llevado a cabo
sistematicameet por los cientificos, deformando ramas de la ciencia tan importantes como la
Historia, la Antropologia, la Sociologia, la Medicina, la Criminologia, Ettantropologia, suele
ocurrir que tomando como base las necesidades o conductas de los trabamdnes se
presentan como validas para toda la clase trabajadora, en criminologia, se suele edstudiar
comportamiento de bandas juveniles compuestas por varones Unicamente, o las mixtas pero sélo

se toma en cuenta la realidad de los varones, y luegresenta el estudio como una investigacion
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sobre "bandas juveniles".

Sobreespecificidad.

Consiste en presentar como especifico de un sexo algo que es una necesidad, actitud o interés

propio de ambos sexos (Cahaf12p. 228).

Familismo.

Tal como lo define Margrit Eichlor (citada por Sanahuja y 2002), el familismo es una forma
“consistente en tratar a |l a familia como uni
problema puede afectar de manera distinta a los miembros que la integrgyeglen existir
individuos sin familia, o bien que cabe la posibilidad de otros tipos de organizacion social. En este
sentido-afirma ella- resulta necesario insistir en que la unidad doméstica no debe ser confundida

con una familia, ni una familiacomuw f ami I i a nucl ear” (9. 66)

Al da Facio y Rosalia Camacho (1993, p . 11
mujerpersona humana con la mufamilia, o sea, el referirse o tomar en cuenta a la mujer siempre
en relacién a la familia, como si su papehtro del nacleo familiar fuera lo que determina su
existencia, y por ende sus necesidades y la forma en que se la toma en cuenta, se la estudia o se la

anali za”

Identificar a la mujepersona humana con la mujamilia, significa que su papel deoiel
nacleo familiar se considera un factor determinante de su existencia y por tanto define sus
necesidades y la forma en la que se le toma en cuenta. Estesefi@a Cora Ferrg(cit. Centro
Nacional para el Desarrollo de la Mujer y la Familia y @Gruponsultivo en Género (s.f.)
invisibiliza a las mujeres, las enmarca en el nucleo familiar y no toma en cuenta sus propias

necesidades, sus aspiraciones ni sus derechos como integrantes de una sociedad determinada.
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Discurso de club.

Término creado pdvicheleleDf uf 6s¢fl@a9oB)apaesaref

tipo de mani festaciones discursivas que supon:

gue constituye el Onosotrosod dter dabeDbaibée&E onsi
un ‘nosotros, |l os europeos’ , O un ‘nosotros
‘“nosotros, |l os | i brepensadores’ (P. 34) . Tal c
“podemos suponer” “que olta ocspoxai windbh edé osi, que
es un “ellas”, pone de manifiesto “una estruc
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CAPITULO I11: MARCO HISTORICO

(Fichas tedricas)

El discurso unico

Androcentrismo y educacion diferencial desde el pensamiento humanista e ilustrado mas

influyente en Europa

A través de la historia se puede notar que los grandes cambios ocurridos en la cultura, tales
como el paso de la Antigiiedad a la Edad Media y de esta a la Edad Moderna, tuvieron un impacto
en ca&i todos los aspectos y concepciones de la vida, pero se adaptaron lo suficiente como para
continuar una organizacion social androcéntrica y jerarquizada por el sexo. A esto contribuyeron
fildsofos, clérigos y pedagogos que intentaron justificar desdeespectivas posiciones, el

desigual reparto de trabajos, roles y privilegios.

Es sabido que lamles sexualedas tareas o actividades que se asignan de modo diferencial

a uno y otro sexo, “obedecen a ideatidaded serubl@gsgi a p
“corresponden a |l a jerarquizaci on social y so
socioculturales e histérigpo | i t i cos, en permanente movi mient

estaticos ni permanentes ni homogéneos, semmducen fisuras que facilitan los procesos de
cambio” (Gamba, 2007, p. 28).

Con fundamento en el papel de madres y amas de casa que les tocaria desempenfiar en la
adultez, do largo de los siglos VI al XI no habia escuelas para nifias. La Unica ataeko a la
educacién y a la cultura para las mujeres fue la de los conventos y los monasterios. Segun Van den
Eynde, lamentablemente el acceso a la educacion y la cultura para las mujeres se fue perdiendo a
partir del siglo XI, momento en que el papa ganéo VII suprimié los monasterios mixtos (Van
den Eynde, 1994).
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No obstante, es necesario advertir que en los conventos, a titulo de excepcion, siempre
destacaron algunas mujeres por sus dotes intelectuales, tales como la abadesa Radegunda de
Poitiers en Francia, siglo VI; Santa Hildegarda de Bingen en Alemania del siglo XII, cuyos escritos
incluso se usaron como texto en las universidades; en Espafia, Teresa de Cartagena en el siglo XV,

Santa Teresa de Avila en el XVI; y en América hispana)Sama Inés de la Cruz en el siglo XVII.

Ahora bien, en los pensionados para jovenes aristocréticas, dirigidos por monjas en su
mayoria analfabetas, se contrataban algunos hombres para ensefiarles algunas nociones
rudimentarias. Las mujeres no teniaredbo a ensefiar nada que no fuera costura (Sullerot, 1988,

p. 75).

A partir del siglo XV empezaron a surgir una serie de tratados de educacion felfstaiga.

obrasno estaban destinadas especificamente a un
f

muj eres (confesores, profesores, padres de é
social”, con el objeto de “colocar al hombr e

se contempla como un fact o1995dmel83.i sol uci 6n y d

Finalizando la Edad Media, aparece en Espafia un texto titQkstayos e doctrinas de un
sabio a sus fijagjuela escritoraMaria Teresa Cacho estima muy significativo por cuanto el autor
expone las mismas ideas sobre la educaciéerigra que luego divulgaran los humanistas. En él
se exige “obediencia ciega al mari do”, acept a
decencia, no maquillarse, vivir encerrada en la casa, aconsejar a las criadas, llevar la economia
domésticay no hablar con hombres (Cacho, 1995, p.180). Para la aasdoademuestra que la
vision de la mujer, aunque pueda variar ligeramente de una época a otra, €s como un retrato o

molde fijo en la mentalidad masculina (Cacho, 1995, p1B0.

Entrado yade lleno el Humanismo, igual se siguio defendiendo e imponiendo un ideal la
feminidad que limitaba los conocimientos femeninos a los aprendizajes puramente domeésticos. No
obstante, muchos historiadores son ciegos a esta realidad, como es el caso dendbpagna
Vi sal ber ghi (1992, p. 214), cuando afirman qu

sea, el que impedia el acceso de la mujer a la alta cultura. No reconocen [...] ninguna diferencia
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sustancial de ingenio entre los dos sexos y aplicanedueacion de las jovenes de alto rango

meétodos casi iguales a los empleados para los muchachos, llegando, en ciertos casos, a una

verdadera coeducaci é6n” (Nicola Abbagnano y Al
Segun el planteamiento de José Luis Cervardes { ) , “ el model o domi
educaci 6n de | as mujeres, su comportamiento vy

inspiré fundamentalmente en las ideas de los humanistas espafoles del siglo XVI que

“desarroll aron umai a@adrai ¢ nt e rlaiteolegmaleestaépdca st a”
concebia a |l a mujer “como un ser fréagil y déb
gue se |l es recomendaba que se condujeran de m:
“dxtia una remarcada autoridad masculina sobi

conducta de respeto y obediencia hacia su padre, sus hermanos o su marido, y principalmente hacia
este tercer personaje”, si lglameseasd onsiderabd quealaki ci 0
hombres habian heredado la supremacia que Dios dio a @edmaftess.f.). Esta era la linea de
pensamiento seguida por Fray Luis de Ledn (196®9$.298, 362 y 3§7Erasmo de Rotterdam

y Juan Luis VivesQervantess.f.), entre otros.

Cervantes (s.f., p.1) analiza dos obras clasicas de estmsfyacciéndela mujercristiana
(1523) yLos deberes del marid@528), ambas del humanista y pedagogo espafol Juan Luis Vives
apropésitodeloque élonsi deraba “l a mujer i maginadament
Sefiala que la ideologia de la época concebia a las mujeres como seres fragiles, débiles, menores
de edad durante toda su vida, por lo que se les recomendaba que se condujeran de manera
“recatada, recogida y sumisa’” (Cervantes, s . f
remarcada autoridad masculina” que | as obligal
hacia su padre, sus hermanos o su marido, y principalmentehsidiae t er cer per sona
la tradicién judeocristiana (Cervantes, s.f., p.2). Paralelamelite- se consideraba que los
hombres habian heredado la supremacia que Dios dio a Adan. En este sentido, Vives afirma que
los hombres son superiores aragjieres en muchos aspectos, entre los que destaca la nobleza de

espiritu, y la iniciativa (Cervantes, s.f.).
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E I gran nombre del humani smo europeo, Er as
debia ser instruida no solamente en las labores domésticasysbién en los ambitos académicos
como |l a filosofia, | a (Cenantes,rsif., p&pery al enismodiasmpa d i 0 ¢
defendia la idea de su inferioridad, debido a la cual debia estar sujeta a obediencia y sujecion al
marido(Cervantess.f., p.6) Si bien se podria alegar que esto no anula su idea del acceso femenino
a los altos estudios académicos, lo cierto es que en tanto las somete de esa forma, elimina la libertad

intelectual y la autonomia a la que deberian conducir los altabasstu

Por otra parte, los humanistas espafioles fueron mucho menos generosos que Erasmo
respecto de la educacién académica femenina; y podemos afirmar, sin temor a equivocarnos, que
en todos ellos prevalecio la misma idea de la inferioridad vinculadaecesidad de obediencia.
Refiriéndose a la corriente literaria moralista que ellos representan, dice Cervantes (s.f., p.1) que

“reflejaba un model o dominante sobre | a educa
gue desempefarian ante la somied” . El , como Cacho, afirma qu
destinadas especificamente a wun “poblico fer

(Cervantes, s.f., p.1).

Juan Luis Vives (cit. por Galino, comp. 1968, pp. -390 2 ) , admite que “e
conocimiento de la naturaleza, cuando es menester para la defensa de la vida, es provechoso a la

mujer. El conocimiento mas cefido y profundo de ella, a la vez que leetialy los primores

del |l enguaje y del estilo, esta mas indicado |
gue idea Vives es: “Aprenda | a muchacha, al m
lana y el | ino” 99Glauégo debe,aprendemarelativb &l §abiernople |2casa.

Y en cuanto a lectura, lo Unico que le recomienda son libros devotos (Galino, comp.1968, p.300).

Y, dice Vives, “después aprender a el amor 'y r

como un Dios y su voluntad ha de ser acatada a par de las leyes divinas. Su casa hara para ella las

veces de toda | a Republica. [...]"” (Galino, =c
Tampoco el otro gran humani sta espafiol, fra
i mpedia el acceso de |l a mujer a |l a alta cultu

ni en | a de poner al alcance de | as mujeres ¢
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para | os muchachos”, ni muwoh ca rmean ¢ £ oseedeaurccaacri Hen
afirman Abbagnano y Visalberghi (1992, pp. 443 4) en el apartado que t

de | a educaci 6n humanistica?”.

En su famoso librda perfecta casadd;ray Luis de Ledn expone sus ideas, en absoluto

pogresistas ni desprejuiciadas. Por ejempl o, s
y humil dad” (De Leodn, 1960, p . 293) , no debe
emprenden “cosa de valor ni sdr®quesopdtten@bnaridd e 6 n,

por mas aspero y de mas fieras condiciones
“desapacible” (De Ledn, 1960, p. 298). Y asi
recomienda que hilen incluso las ranaduquesas, ya que ellas no deben leer, ni escribir, cosas

que a él le parecen conducen a una vida femenina no deseable (De Ledn, 1960, p.306).

A juicio de este religioso, |l a naturaleza |
por eeblibgédsa que cerrasen | a boca”, puesto ¢
“buena y honesta” “no | a hizo [l a natural ezal]

de dificultades, sino para un solo oficio simple y doméstico, adingtd el entender, y, por

consiguient e, |l es tasdé | as palabras y |l as raz
correcta | a préactica china de quebrar |l os pie
aquell os tor,cipduwess tloe squbeasitoasn”"hombres son par a

encerramiento” (De Ledn, 1960, p.367).

Tal vez el problema mayor con autores como Fray Luis de Le6n y Luis Vives, estriba en

gue, como sefal a Sacr ame n tdemupMes ytevaluadéresenoraesi gi e
de su comportamiento”, y “han |l ogrado, a trav
en esta tarea” (Marti, 2001, p. 375).

En el siglo XVII, si seguimos a los notables pedagogos que abogaron por la educacio
femenina, no mejoré la situacion. Abbagnano y Visalberghi (1992, p. 214) se refieren a Fénelon
afirmando que en su obta educacién de las jovenésdi sert 6 con excel ent e

excepcional finura psicol 6gi cw usmadtésepoldmca e d u c |
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anti pedantesca en favor de una educaci on al eg
214) . Su teoria, afirman | os autores, coincid
l a naturaleza humanBadrnoqsuedé debgmios yomtyemdar
“optimismo y eudemoni smo pedagd6gico, para el ¢
en dejarl e jugar para sacar partido de su pro
Visalberghi, 1992p. 214).

No dicen, sin embargo, que Fénelon define a
en lo fisico sino en lo espiritual, llegando a afirmar que si bien es cierto la curiosidad es una de las
condiciones del conocimiento, en a la mujer ssger puede conducirla a la pedanteria, con el
terrible resultado de ser pedante y culta (Galvez, 2005, p.27). Cabe aclarar que en general, y no
solo en Fénelon, el hecho de que una mujer manifestara conocimiento se consideraba una falta
contra la humildd que la debia caracteriz@adinter, 1984, p.25, 89)

Al respecto, interesa hacer dos observaciones. La primera es que desde fines del siglo XVI

hasta mediados del XVII11l, segun asegura EIlisa
deloslo mbres, y entre ellos | os mas destacados”’,
di suadir a | as mujeres de estudiar. “De Mont ai

conminan a volver a sus funciones naturales de ama de casa ylEhadber, dicen, echa a perder

a las mujeres, al distraerlas de sus mas sagr
todas estas ideas buscaban no exactamente propiciar la educacion femenina sino salvaguardar los
privilegios de los hombres,lés como el saber y en definitiva el poder. De hecho, tanto en el
ideario de los humanistas espafioles como en la realidad social, aunque se esperaba que el marido

escuchara los consejos de la esposa, él debia protegerla, tutelarla y corregirla (Csiivantes,

La segunda observacion se refiere al vocabl
los textos de estos autores se refieren a lo humano en general, puesto que separan y definen como
absolutamente diferenci adacual es cldrovqué la idealde iba f et

“humano” refiere propiamente al sexo mascul in
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Esto sugiere que cuando Abbagnano y Visalberghi, 1992, p. 214) alaban la idea de Fénelon
y de Montaigne en | o que se refiere a su idea
contentarnos de seguir y ayspdrece bien, que paraaguellos en |
autores, en el caso de las mujeres, lo que intentaban hacer era contentarlas con su supuesta

naturaleza de madres y amas de casa, y ayudarles a seguirla. Esto implicaba disuadirlas de estudiar.

Segun explica Yadira Cat(2013):

De hecho, en espariol, para las mujeres cultivadas se utilizaba la palzilara

en su tercera acepci o6n como persona qu
este tercer sentido este vocablo se utilizaba en los siglos XVIIl 'y XIX paraaensu

a | as muj er e s bachildraestaba landrisabidilly, o susvarlarges:

l iteratas, poeti sas, muj er éodas lad cuades r ad a s
aludian a tipos femeninos que resultaban igualmente perniciosos para la sociedad.
Selas acusaba de ser masculinizadas y ridiculas, de actuar contra natura, porque
natura habia establecido que lo suyo no eran las aulas y las togas sino las cocinas y

los delantales (Calvo, 2013).

Es por una idea semejante por lo que sefgéinelon, a las mujeres hay que evitarles
“conoci mientos extensos sobre politica, arte

harian de &ell as algo incontrolado y peligro
predest i nada sus mhlidales deelimpidzaey economia [...] tranquilamente en sus

c a s (&&vez, s.f., p.27).

Fénelon creia que muchos de los problemas politicos y domésticos eran consecuencia de las

mujeres, bien por negligencia directa, o por educar mal ajeg®lfiijas. Por lo tanto, ellas debian

estar en si mismas bien educadas, para que cul
conforme a |l a “moral de | a diferencia basada
hombr e” ( G.@728)ePorlo tanto,fel. famosp pedagogo estd en contra de las mujeres

maleducadas, pero se podria pensar que para él una mujer mal educada seria precisamente la que

recibiera la misma formacion que un hombre bien educado.
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En sintesis, desde una persiiva de mujer resulta inaceptable la afirmacion de que Fénelon
di sertara sobre |l a educaci 6n femenina “con

psicol 6gica”, tal como afirman Abbagnano y Vi

Lo que los autores citadosapkteaban eran teorias, pero la practica se ajustaba a ellas. Segun
mani fiesta Badinter (1984, p.86) refiriéndose
convento del siglo XVIl se ensefiaba a leer y escribir medianamente, pero lo esencial de la
enseffianza estaba en |l as | abores de costura y e
las muchachas abandonadas a si mismas salian tan ignorantes como habian entrado. Cuando eran
educadas en sus casas bajo la supuesta direccion de sus losdess|tados, salvo excepciones,
no eran muy br il | arB7)eEn &l caboBda s nmuy adineratle® 8 Aoplespla 8 6

situaci én variaba un poco: tenian derecho a

1984, p.86).

La idea de quias mujeres debian dedicarse a las labores del hogar, fue tan generalizada que

aun una autora como Alberti#edrienne Necker de Saussure (17811), a la que debemos el

concepto de |l a “educaci 6n progresi varhaciénn el s
al gue no pueden sefialarse sino metas muy pr
di ferenciada para |l as mujeres. Esta educaci 6n
eduquen | a inteligencia”tapeyodebe sempsentel

estéticas y practicas conexas con su funci 6n
Aqui se puede notar como para las mujeres la erudicion se consideraba tan superflua como el

sentimentalismo.

Posiblemerd fueron los filésofos y pedagogos de la llustracion los que con mas empefio
insistieron en una educacion diferenciada por sexo, si es que, en lo referido a las mujeres, lo que
pretendian pudiera efectivament e asizamrelnmunde,mado
privilegiar la razon sobre la fe, hacer entrar al cerebro en accion. Definida por Kant (2004a, p. 83)

la Ilustracidédn consistia en el abandono por

significa la incapacidad para servirsesdea ent endi mi ent o sin verse gl
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responsable “es él mismo” (Kant, 2004a, p. 83

113

claro que el hombre” a que Kant aludi é no er

las nmujeres debian seguir siendo para ellos seres no pensantes.

A Juan Jacobo Rousseau (1972, pp-290, 295, 30€805) se le considera, junto con
Voltaire y Montesquieu, uno de los grandes pensadores de la llustracion. En el libEorMide
o de la educeidn (escrito en 1762), dedicado a la educacion de Sofia, la contraparte femenina de

Emilio, plantea su teoria sobre cdmo debe ser una mujer y cual la educacion adecuada para ella.

Rousseau establece un deber seelirvoay af cardtae”
mujer débil y pasiva, puesto que él debe dominar y ella obedecer (Rouss&ap, 279). De
todos modos, a su juicio eso no hay que forza
natural de las mujeres, se inclinan a la obedke(Rousseauld72, p. 289). Asentado este
principio, se sigue que el destino especial de la mujer (cuyo estado natural es ser madre) es agradar
al hombr e ”197¢,50020% 232).a u ,

Se puede observar de qué modo Rousseau esencializa lo querealidad social en su

época, a l considerar como estados natur al es
consecuenci a, el las “deben aprender muchas co
(Rousseaul972,p. 284). Lo que les conviersaber lo determinan los hombres, por supuesto,

porque para Rousseau las mujeres viven en absoluta dependencia, y son incapaces de hacer algo

por si mismas (Roussedl72,p. 289).

Rousseau escribe para un | ector masculino q
lo necesario en su estado, es preciso que se lo detices refiriéndose a las mujeres, que se lo
gueramos dar, que las reputemos dignas; penden asi de nuestoss débprecio que a su mérito
ponemos, del caso que hacemos del972,p.284aY r act i \
siendo esto asi, “toda su educaci on debe ser
hacerse amar y honrar de ellosyeatlos cuando nifios, cuidarlos cuando mayores, aconsejarlos,
consolarlos, hacerles grata y suave la vida; estas son las obligaciones de las mujeres en todos los

tiempos, y esto | o que desde l1l¥2p.284)iez se | es
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Puestajue las mujeres deben vivir para servir y agradar a los hombres, sus mayores defectos
son | a ociosidad y | a indocilidad. Segun Rou:
sujecion para que nunca les sea violenta; a resistir a todos sus ant@ospmaterlos a las
volunt ades aj Enaps 288).(DR todos sm@lasy racionalizando esta situacion,
Rousseau dice haber observado que “casi t oda

escribir; pero aprenden siempre con mucho gustoallev | a agu j1l872p.Hpousseau,

En ese trato de amo y esclava que plantea Rousseau se establecen comportamientos
masculinos respecto de |l as mujeres tales como
conozca freno” . eHlalsasnodeslhdm eastsars Hu denes, si
|l es es permitido hacer se <P m 28D)oYrne as'queparaeebt 0 s
los hombres sean perfectos, sino llenos de vicios y de defectos. Pero por lo mismo,res muje
desde muy temprano debe aprender a “padecer |
agravios de un marido”; debe selO72p.28pnda, no p

Abbagnano y Visalberghi (1992, p. 24 i r maRousspaueconbce a la mujer dotes
de intuicion y sensibilidad mayores que las del otro sexo. Pero precisamente por ellonimita
tanto [el subrayado es mio] la educacién femenina, quiza por reaccion a las mujeres de mundo,
con aires de intelectuales, tan abundasit e n  gAbbagnang ¥ disalberghi, 1992, p.274).
Obviamente esta observacion es sexista por parte de los autores ya que juzga negativamente a las
mujeres cultivadas y que se arriesgaban a demostrarlo con sus contribuciones en el dmbito
intelectual, demas de que atenta el sentido de la verdaderas y profundas limitaciones que
Rousseau impone a la educacion femenina.

Posi bl emente, cuando | os autores hablan de “1:
a su modo de ver abundaban en la época, se refieren aqui a toda una corriente surgida en el siglo

XVII en Francia, a cuyas seguidoras se les llgpretiosasy se les considera precursoras del

feminisma



65

Refiriéndose a |l a idea roussoniana de que *“

de | a opinidén publica’” vy | a del ‘“sentimiento

y g u educadioa femenina debe tender exclusivamente al cultivo de estas disposiciones,

Abbagnano y Visalberghi afirman que “de esta
relacion que | a natural eza ha i nmsstitucibnudewha ent r
familia donde reine, en perpetui dad, |l a mas a

p.274). Pero ya hemos visto que el reino de la afectuosa armonia de Rousseau era en realidad, un
absoluto sometimiento de la mujer al hombregsymuy dificil de aceptar que las relaciones

desiguales puedan ser arménicas.

Se trata de una filosofia de la dominacion en el sentido en que entiende dominacion el
fildsofo van Dijk, como “abuso il egilbéjeme del |
actuacontra los intereses de las personas a quienes controla (van Dijk, 2004). La manipulacion
roussoniana llega al punto de afirmar que la mygpdierna al hombre obedeciéndole (Rousseau,

1972,p. 290), lo que por supuesto, nadie tendriaa@rvde decir de un esclavo respecto de su

amo. La autoridad masculina sobre las mujeres queda de tal modo patente, que hasta su creencia
debe someterse a él: “Toda casada 18Rp.€9%5)s er de
En cuanto al conocime nt o, establece que esta bien si S

guedando “en una pr of un dRousseau9Y2,p.BEIB0Z). de t odo

Para Rousseau, hay que apartar a |l as mujere
y especulativas, de los principios y axiomas en las ciencias; sus estudios se deben referir todos a
la practica; a ellas toca aplicar los principios halladoslporés o mbr e” . Todas | as r
mujeres, en cuanto no tienen conexion inmediata con sus obligaciones, deben encaminarse al
estudio de los hombres o a los conocimientos agradables, cuyo objeto es el gusto; porque las obras
de ingenio vasto excedem gapacidad; no tienen la atencién y el criterio suficientes para
aprovechar en las ciencias exactas; y en cuanto a los conocimientos fisicos, al que es mas activo,
anda mas, ve mas objetos, tiene mas fuerza, y la ejercita mas de los dos, le toca jasgar de
relaciones de los seres sensibles y las leyes de la Naturaleza (RodS3@ap. 305). Y
explicando por gqué el conoci miento profundo *

afirmar: “Dejarl a superi or saxo,lybasedaigua sueseanen!| a s
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todo lo demas, ¢qué otra cosa es que trasladar a la mujer la primacia que la Naturaleza da al
mari do?” 19R@.BGLls e au,

Dos afios después de la publicaciofebdEmilio, Kant publico siEnsayo sobre lo bello v |

sublime en el cual se ha comprobado I a influenci
mas altas de | a filosofia” y “el padre del pen
una diferencia basica entre la inteligencia del varén o, @io drolldsexd ! y | a de | a

(que ©por contrapartida no es noble). cana prin
“subl i me” pqgquwd ruikadtazb@tb, p.0)

Abbagnano y Visalberghi ( 199 2l fundpment@2de 4o) , af
bello y lo sublime fuera de la esfera tedrica, en la conciencia de un sentimiento de la belleza y la
dignidad de |l a naturaleza humana’”, pero esto
inteligencia como el masculino, pero emunteligencidella; la nuestra (o sea la masculina) ha

de ser uninteligencia profundae x pr esi 6 n de significado equi val

p . 40) . De aqui deduce élI que para | os hombr
examenpol ongado” , porque son “nobles” pero pesa
l as mujeres, gui enes solo deben mostrar una
trabajoso y |l a reflexidn penos aborrandos méritdse por
peculiares de su sexo” (Kant, 2004b, p. 41).
En sintesi s, para | as muj eres no estan h e
conoci mientos utiles, pero aridos a |l a intelic

p. 41). Por lo tanto, ellas no deben aprender cosas tales como geometria, ni estudiar a Descartes,
ni |l as teorias de Newton; ni sobre historia ni
mal " ; “del principio de | aso6lorsabradonindispansable pasant e
entender el chiste en las poesias humoristicas con que se ha satirizado a los superficiales
sutilizadores de nuestro sexo” (Kant, 2004 b,

adjetivo n u e sndisanurso, dirigido a vdreneX ldorve a las siujemes como posibles

interlocutoras. La filosofia de las mujeres no consiste en razonamientos, sino en la sensibilidad. El
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uGnico contenido de | a gran cienci a”hoalpee o par

(en el sentido restringido de varén) (Kant, 2004b, p. 42).

Kant propone, en consecuencia, un cierto plan educativo (si asi puede llamarsele) para las

muj eres, consistente en “ampliar todo su sent
regl as generales, sino del juicio personal sob
42). Toda su historia y su geografia consi sti

el influjo que el bello sexo ha ejercido en los asuntsgjilersas relaciones en que durante otras
épocas 0 en paises extrafios se ha encontrado con respecto al masculino, el caracter de ambos segun
estas particularidades pueden explicarlo, y e
42).

Aquilega a hacer afirmaciones que parecen i mp
gue se haga agradable a una mujer la vista de un mapa donde se representa toda la tierra o la
porci 6n m&s i mportante de el l as “‘“(&Kaxndr i RIOMO 4lbg s
caracteres de los pueblos que la habitan, sus diferencias en el gusto y en el sentimiento moral,

principalmente con respecto al influjo que tienen éstas en las relaciones de ambos sexos,

explicando todo ello ligeramente poreledif ent e c | i ma, la |'ibertad o
p. 42).

No es importante en absoluto que sepan “I| a
industri a, su poderio O sus soberanos” (Kant
univer®o mas de | o necesario “para hacerl es conmo

noche, cuando han comprendido en cierto modo que existen otros mundos, y en ellos también

her mosas criaturas” (Kant, 2004 br,a,ppp.erdo2,“ ndo3 )
arte, sino como expresién de |l a sensibilidad?”
enl ace con | os movimientos morales” (Kant, 20

Para Kant interesa que la ensefianza para las mujeres no sea nunca nigdeutates

sino siempre sensaciones, Yy éstas permaneci e

de sexo” (Kant, 2004 b, p . 43) . De todo otro s
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2004 b, p . 43) . Y como SsSevimtbeldAngehncimal esno” lpel
feo” (Kant, 2004b, p. 43). Son incapaces de p
hombr es, a |l os que espera “no ofender?” di ci é
propiamente femenina, ellas kkompensan (o se entiende que la deben compensar) con

“senti mientos bondadosos y benévol os, un fin
compl aciente” (Kant, 2004 b, p . 43) . Por | o co
“l 4agri masasmag&Kmani,m2004b, p. 43): I lorar “por

hacen “despreciable” (Kant, 2004b, p. 43).

Un detalle curioso de la ideologia sexual kantiana es el empleo de la pafabratonta,

gue a su modo de ver no tienen el moismpacto segun el sexo al que se apliquen. Mientras que

tont o, referido a un varon es una gran injur
cariAosa” (Kant, 2004 b, p . 44). Lo contrario
bien,gr o no el |l as, en gquienes constituye un def
directamente al atractivo de | o0os encantos mod ¢
se relaciona con | o que ¢éI e rstuibd ndne " r ees pg'aconttie
bell a”, directamente vinculadas con su idea d

a los hombres. Esa es la idea subyacente en su aceptacion de que las mujeres viejas 0 con pocos
encantos si puedan estudiar cosas profundas, cultivar la inteligencia, siempre, por supuesto,
gue el esposo sea “el pri mer maestro” (Kant,

Estos planteamientos kantianos, con toda la autoridad del gran filosofo de la razon, tuvieron
un enorme impacto en el sentido dealdorizar las demandas de las mujeres por una educacién

superior.

En lo referido a pensadores como Rousseau y Kant, Abbagnano y Visalberghi (1992, p. 274)
se manifiestan renuentes a reconocer su parcialidad en cuanto a la estereotipada idea que tenian de
las mujeres y el manifiesto deseo que permanecieran dentro aedatabiadad y sin posibilidades

de cualquier tipo de formacion intelectual.
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En su intento de justificar la insistencia de Rousseau en limitar la educacion femenina,

conjeturan que | o hizo qgui za por reacci on a
abundantes en su siglo” (Abb a dierenraqui aytoda/unas al b e 1
corriente surgida en el siglo XVII en Francia, a cuyas seguidoras se les llamé preciosas y se les
considera precursoras del feminismo. El “prec
y mujer de cultura Madelainede Scud¢, di cen De Martino y Bruzzes
al mismo tiempo como un modelo de comportamiento, una corriente literaria, un movimiento de
ideas y un movimiento sobre todo femenino que afronta temas que van mas all4 del &mbito de la
cuturamr a cambi ar | as costumbres de una soci edac
de los humanistas (y las de Kant y Rousseau), las preciosas defendian para las mujeres las
actuaciones que se ajustaran a la razon (De Martino y Bruzzese, 1996149),4® interesaban

en el |l enguaje y el bien decir y se afirma qu

del Diccionario de | a Academia Francesa” (De

Esta contribucion, despreciada por Rousseau, eshitizeda por Abbagnano y Visalberghi
(1992, p.274), que minimizan la misoginia de las ideas roussonianas sobre la educacién de las
mujeres. Para el autor dg Emilio, “l'a mujer debe sujetar su co

‘“opini6én putelnitdani eyntloa i cheler i ®r ', entre | as cuL

educacion femenina debe tender exclusivamente al cultivo de estas disposiciones. Los autores

afirman que “de esta forma, Rousseau rgezet ende
ha instituido entre | os dos sexos”, y “promo\
perpetuidad, | a mas afectuosa armonia” (Abbag

Pero al revisar eEmilio, nos damos cuenta de que el reino de la afsataomonia de
Rousseau era en realidad, un absoluto sometimiento de la mujer al hombre, y es muy dificil de
aceptar que las relaciones desiguales puedan ser armonicas. El considera que no es propio de las
muj eres “l a invest i gasyiespeculativas, de dos principiosd axtbmas a b s
en | as ciencias”. Para &I, | as reflexiones d:
hombres o a los conocimientos agradables, cuyo objeto es el gusto; porque las obras de ingenio
vasto exceden swapacidad; no tienen la atencién y el criterio suficientes para aprovechar en las

ciencias exactas”. Como | a vida de |l a mujer d
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el padre o el her mano, es precineengeneradyenst udi
abstracto, sino el de los hombres que tiene cerca, y a quienes esta sujeta, sea por la ley, sea por la
opinidén”. Asi, afirma Rousseau, “el mundo es

de ellas, o las ciega algunapasit ( Rousseau, 1972, p.305).

La Sofia de Rousseau, mujer imaginada prototipica en la que él vierte sus ideas sobre las mujeres

y su educacion, es | o que se podria decir, un:
lindo tallec,adosds T@mamesnadélcion | igereza, fac
cultivar |l a voz con arreglo y gusto...”. Todo

le ensefid canto, el organista vecino le dio algunas lecciones de acompafiamientavenagle

l uego ha cul ti vadalacel recdnbcalo pedadgoedmsta AqRi endsces aficion que

talent o, y no sabe descifrar |l as notas de un
porque las verdaderas tareas de Soflasonasgdousseau | | ama | as “de s
y sobre todo hacer encajes, porque esta | abor
l a que se ejercitan | os dedos “con mas gracia

de Sofiaestan todos los relacionados con la cocina y las cuentas domésticas (Rousseau, 1972,
p.31%:312).

Los llustrados nos dieron las grandes lecciones para la domesticidad de la mujer con Rousseau
y con Kant entre otros, en una época en la que las mujepezamn a cuestionar la naturalidad
de los roles sexuales y a enfrentarse al patriarcado. Maria Teresa Cacho sefiala que por entonces

se desmoronan | os viejos ideales y formas de

y, por lo tanto, en los queace falta en mayor medida un control para apuntalar el viejo edificio

soci al gue se derrumba”. En este sentido, “I| a
este fin van encaminadas | as obras d&nhndnacti ca:
situaci 6n de inferioridad y dependencia” (Cacl

de educador de Rousseau, les hizo poco favor a las mujeres porque extendié la idea de que todos

sus saberes o0 habilidades debian reducirse a proparglacer y servicio a los hombres.

Abbagnano y Visalberghi (1992, p.284), en el capitulo dedicado a Kant, afirman que este coloca

“ el fundamento de | o bello y | o sublime fuert
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sentimiento de labellezaydai gni dad de | a naturaleza humana’”.

da por supuesto un sentimiento innatoKanh | as
200, p.40). Es mas, ellas tienen inteligencia, pero a diferencia de los hombresteligaricia

es sublime, | a de |l as mujeres es “bell a”.

Asevera Kant gue “l a meditaci dédn profunda
pesados, y no sientan bien a una persona en la cual los espontaneos hechizos deben s6lo mostrar
una nat ur;alpeuzess thoe lqluee” “el estudi o trabajoso vy

peculiares de su sexo0”, Yy “bdpAb)i  itan [...] su

Kant pone como ejemplos negativos a dos mujeres notables de la época: la sefiora Dacier,

I

)

con “la cabeza |l ena de griego”, y | a mar ques
di scusiones fundamental es”. De ellas dice que
barba” para dar a su rostro “ | amoenyjgres,eg/pdarion de
tanto como poseedoras de una inteligencia “be
|l os postulados de Leibniz (el “principio de

indispensable para entender los chistes am s¢ les ha satirizado. Este autor dedica varias

paginas a elaborar un arquetipo de mujer muy parecido a la Sofia de Rousseau, para la cual

recomienda solo aprendizajes superficiales, p

de pri nedpn oafirmMa, “hacen algo solo porque |
|l es agrade aquell obepdld4d3es bueno” (Kant, 2004

Las ideas del discurso unico, a pesar de ser tan insistentes, no fueron aceptadas en su
totalidad. También tenewms conocimiento de pensadoras que las rebatieron con absoluta brillantez
y claridad, aunque por motivos obvios eran escasas, y no gozaban de la misma autoridad intelectual
gque hombres como Kant o Rousseau debido a los mismos prejuicios en que elldsase baga
poco o nada podremos conocer sobre ellas en muchos de los textos sobre historia universal de la
educacion, como el que aqui citamos de Abbagnano y Visalbleahidos ediciones, una en

italiano, otra en espafiol y nueve reimpresiones en esppédirade la primera en 1964)



72

Entre las grandes impugnadoras de ese discurso ocupa un lugar destacado Mary
Wollsonecraft (17594797) quien, treinta afios después de publicaddcreilio, publicoé su
Vindicacion de los derechos de la mufgr92), inspirda en los ideales de igualdadlibertad

propugnadas por la Revolucion Francesa y base del feminismo moderno.

Al igual que proponia Olympe de Gouges en Francia sobre la ostentosa exclusion de las
mujeres de la carta de Derechos del Hombre y del CamdadViary Wollstonecraft trataba de
situar las instancias de liberacion y de igualdad social y politica de las mujeres en el contexto del
programa general ilustrado de Dsrechos del hombréDe Martino y Bruzzese, 1996, pp. 220
221). Para ella, el ideal de emancipacion femenina y de igualdad entre hombres y mujeres no se
planteaba como un valor en si mismo, sino que estaba comprendido en los principios del derecho
natural moderno, como una especie de afadido al programa ilustradca(D®oM Bruzzese,
1996, p. 221).

Ella creia que la idea de feminidad inducia a la marginacién y la subordinacion de las mujeres
(Martino y Bruzzese, 1996, p. 211). Contra los planteamientos de los moralistas humanistas,

Wollstonecraft defendia la idehe g u e intelecto y virtud son i
no puede existir verdadera moralidad (y verdadera religiosidad) si el intelecto es débil y esta
desperdiciado. Hgndramcia pre su sentida mag erdaticd ésala raiz de la
inferioridad y de | a inestabilidad psiquica de
tanto, completamente renovada e igualada a la masculina, en conformidad con los principios de la

razon (Martino y Bruzzese, 1996, p. 222).

Para Wollstonecfat , | as muj eres debian salir de “ese
era “la otra cara de | a marginaci én y de | a
plenamente en el proyecto ilustrado y reformador: educacion, derechos politjpossaesdidad
personal, igual dad economica, racionalidad vy
1996, p.221) y adquirir el ideal de la razén; implicarse plenamente en el proyecto ilustrado y
reformador: educacién, derechos politicos, respdlicath personal, igualdad econdmica,

racionalidad y virtud, libertad y felicidades decir, todo lo contrario de lo que propugnaba su
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contemporaneo Rousseau, contra quien argumento que las mujeres no son por naturaleza inferiores

a los hombres sino queneaen serlo porque no reciben la misma educacion.

Contra la opinidon de Rousseau y de Kant, Wollstonecraft deja claro mmtanciaes la
raiz de la inferioridad y de la inestabilidad psiquica de las mujeres; la mente femenina ha sido
relegada por la tirania masculina a un limbo de fatuidad al que las mujeres, en general, se han
adaptado; la rebeliébn contra la dominacion masculina aehblizarse en nombre de valores
universales, como los que surgen con el pensamiento moderno. El interés pedagdgico de
Wollstonecraft esta firmemente anclado en su vision general de la evolucion del mundo femenino,
y esta en su idea de progreso inteldcyumoral. La educacién femenina debe ser, por tanto,

completamente renovada e igualada a la masculina, en conformidad con los principios de la razén.

Ella afirma que Rousseau se contradice cuanddc
convirttrdose en “un apostol de | a barbarie, de esa
en sus obras?”. Los principios primarios del p

y Libertad” (De Martino y Bruzzese, 1996, p. 2

De igual modogue Mary Wollsonecraft se enfrentd a las ideas roussonianas, la espafiola

Concepcion Arenal fue una critica aguda de las teorias de las ideas ilustradas sobre las mujeres,

(Ayala, s.f.,p.10873 efial ando que S i el cul t ieNecciordpara |l a i n

el hombre, lo sera también para la mujer; si la ignorancia de las cosas esenciales es un peligro, lo

sera para entrambos?”; de modo que “la instr.

Ssexos (Galino, 1 9 6 8reemaqs,.pued, que Ta)instruckion pdpular sdhdh a :

debe ser i gual (emGaima comm $968] m B087sl@88)0 s ”

Otra espafiola, Emilia Pardo Bazéan, en el Congreso Nacional Pedagdgico de junio de 1882,

rebatio las ideas de Rousseau y las de Bénel Para ell a, no es de ¢
como Rousseau, quieren que la humanidad vuelva a esas cavernas [se refiere a la vida troglodita]
[...]-.. entiendan el destino de la mujer como el filésofo de Ginebra entendi6 &b de SPardo,
1976, pp. 7576).El | a catal oga a Rousseau como uno de ac

el derecho” |, fundando en |l a sumisioén de | a n

fuerza sola no consigue mas que sumision temporal, y el asartbnperpetuo se obtiene dando
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a la violencia y a la servidumbre color de deber y virtud; edificando sobre el acto brutal teorias
gue santifiqguen | os hechoBRardoRanas plantaadjoesserrof Par d o .
“afir mar queanmjerleg@arpsponde grulas fuaciories reproductivas de la especie,
determina y limita las restantes funciones de su actividad humana, quitando a su destino toda

significacion individual y no dejandole sino la que puede tener relativamente al destine deb n
(Pardo, 1976, p. 75)."7 (Par do, 1976, p. 75).

Acusague se combatan en | a mujer “buena parte
el vardn, tales como el valor, la dignidad personal, la firmeza de caracter, el sentimiento de
independenciala ambicion de descollar entre sus semejantes, la energia del pensamiento, la
investigacion de la verdad, e(Pardo, 1976, p. 79, 80). Lamenta que la educacion moral de la
muj er esté saturada de “mor al chi quihoga.” , “ me
“lnstruccioncita: algo de musi ca, algo de ba
trucadas. Devocioncilla: practicas rutinarias, genuflexiones, rezos maquinales, todo enano,
raquitico como los albaricoques chinos. Falta de soplo dedd id linea grandiosa, la majestad,
|l a dignidad, el brio” (Pardo, 1976, p. 80).

Critica esta autora a Fénelon, que dedicara buena parte de su tratado sobre la educacion de
| as sefnoritas a “reprobar con despamecidsati va:
pretensiones e indiscreta curiosidad de las mujeres que pretendiesen mezclarse en las discusiones
religiosas” (Pardo, 1976, p. 85). Respecto de

funde en | a presuncitdoamaldeohgéinnt ar id¢@uartlog @ @ ie h
1976, p. 86). Puesto que por entonces ya se han abierto, aunque precariamente, para las mujeres
|l as puertas wuniversitarias, pero se |l es difi
permitend a muj er estudiar una carrera Yy no ejerce
de “un inferior a quien se | e cierra |l a nave

(Pardo, 1976, p. 87).

Dofia Emilia Pardo Bazan (Pardo, 1976)uera con gran lucidez mental, el hecho de que

1]

una muj er en su tierra y época, pueda escri

veterinaria” (Pardo, 1976, p . 87), y se plant
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7

racional, totalmene humana, de | a mujer, no dafiara, ant
1976, p. 94); pero aun si no fuera asi, “habri
y la civilizacion, el estado de barbarie primitiva, triste paradoj@sieetrégrados mas o menos

di sfrazados, c o mo (Raud@ h976) @ @4h N, resihbends gue atieverse a

atacar a pensadores de la talla de Kant y de Rousseau o Fénelon, puede resultar en criticas
mordaces, hace una afirmacion contundente® No es el pes-alosmales gembr e s
les pueden oponer otros no menos ilustres que sintieron lo conttargue legitima una causa

(Pardo, 1976, p. 96).

Las criticas de mujeres eruditas al pensamiento ilustrado continuarosighdesiguientes.
De hecho, contintan hasta el presente. Pero en el siglo XIX todavia seguia siendo dificil para ellas

hacerse oir.

En el apartado que Abbagnano y Visalberghi dedican a Herbert Spencer, fil6sofo

evolucionista del siglo XIX, serefierem | a i dea spenceriana de “fo
gobernarse sol o, no un hombre que deba ser g
1992, p. 357), y a que | os aspectos principa
moral y fisa (1861) ", agregando que son “los conoc

permiten conservarnos a nosotros mismos, a nuestras familias y a la sociedad, razén por la cual
deben tener la precedencia, pero no la exclusividad, respecto de las didaiglaréss y estéticas

y de | as |l enguas <c¢l dasicas”. (Abbagnano y Vi sal
Llama la atencion que estos autores no hayan tomado en cuenta, respecto de la pedagogia
spenceriana, sBsicologia de los sexpen donde el autor defiende l@&dde que las mujeres no
deben ir a la universidad y hacer carreras. Segun su tesis, el cuerpo humano tiene una cantidad
limitada de energia disponible. Puesto que las mujeres debian gastarla en la reproduccion, ello les
implicaba un gran costo energétiggor ende tenian menor energia, menos desarrollo muscular,
menos desarrollo nervioso, menos solidez, menos capacidad mental, menor poder de abstraccion
y un pobre sentimiento de justicia (Spencer,

pronb | a evolucidédn individual porgue necesitan

de | a repEmduambiom”gozan de “un instinto mas
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para negociar con | a vida icrefrarmntei |c oymomausn ai n'ti

especializacion mental, unida a una especializacion corporal (Spencer, 1873). Por lo tanto, la mujer

esta fuera de | a finalidad pedagdgica spencer.i
no un hombre que deba sergobnado por otros’”. O sea que cu
hombre”, se refiere a un varaon.

Como se puede observar, una y otra vez, fildsofos y pensadores insistian en una supuesta
“especializaci 6n” de | as muj e nterssa gvexiguar lolqae vi da
hay registrado en la historia de las ideas pedagdgicas, y los origenes de tales ideas. A través de una
revision bibliogréfica es posible verificar que la mayor parte del pensamiento generado por los
pensadores, esta viciado por g&lesas, prejuicios y estereotipos. Conductas o requerimientos que
ellos atribuyen como naturales a cada sexo, son en realidad adscripciones sociales basadas en el
dominio masculino y la consecuente jerarquia. Y es que, como dice Maria Teresa Cacho (Cacho,
1995, p.177), refiriéndose en gener al a mucho
gue han plasmado los educadores, tiene poco que ver con las mujeres reales, sus aspiraciones, sus
formas de vida y los modos de comportamiento que se conoctsglocumentos histéricos o la

|l iteratura”

Educacion para la domesticidad

Las ideas de renacentistas e ilustrados influyeron en el desarrollo de una educacién
diferenciada en razén del sexo en el mundo de habla hispana. De hecho, en Espaf@ategun
Catherine Jagoe (1998), durante el primer dec
nifas de edad escolar no traspasaron nunca | a
habia cierta preocupacion por escolarizarlas. El disdourgués resumia los diferentes ideales en
la imagen de la pluma versus la aguja. Durante los primeros veinte afios de ese siglo, lo Unico que
se les ensefiaba a las nifias en las pocas escuelas femeninas que habia era coser y rezar (Jagoe,
1998, p. 110).

En aquel pais, en 1855, Gil de Zéarate, por entonces ex director general de Educacion, afirma

gue mientras “nada se ha omitido para for mar
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di sposici 6n para hacer | o pr opderocascenna misma ma e
ignorancia que antes, sin que haya mas garantia de su idoneidad que el examen de una indulgencia

vituperable”™ (p. 366):

Por lo comun, el saber de las maestras se cifra en ser mas o menos primorosas en las labores
propias de su sexo, talento a la verdad importantisimo en ellas; pero en los demas ramos
de la instruccion primaria suelen tener una ignorancia profunda, habemd@s que no

saben escribir, y ni leer siquiera. Asi que las mas celosas y mejor dotadas se ven precisadas
a tener un pasante que supla lo que les falta en esta parte de la educacion, y muy pocas son

capaces de privarse de semejante auxilio. (Gil de&&8@b5, |, 366).

No fue sino hasta 1857, cuando el Estado, por primera vez, se mostro partidario de la
escolarizacion femenina elemental, al declarar obligatoria la provision de escuelas publicas
primarias para nifias en las poblaciones mayores deeqtsis personas. Solo después de 1868 se
vio la conveniencia de alfabetizar a las nifias. Segun afirma Jagoe (1998;106),0&nte la
reivindicaci 6n de | a entrada de | as mujeres el
espafioles se lanzararuna campafa en pro de la idoneidad de la mujer como maestra, por medio

de Escuelas Normales femeninas.

En 1813, el Informe Quintana establece que los nifios deben iesthilcciony las nifias
educacién.La instruccion, destinada a producir ciudamtafibres e independientes, propuesta

para todos”’, debe ser “uni verelwdcipndestnadp & et a,

formar esposas y madres, ha de ser discrecional, privada, doméstica. (Jagoe, 1998, p. 109).

No fue sino hasta 182tuando, en el primer Reglamento General de Instruccién Publica
|l i beral, se declaro6 deseable, *“al menos en te:
dej 0 en manos de |l as autori daldB.sEn 883, lpkegvi nci
Provisional de I nstrucci on PuUbl i doandequesniuweb!| ec e
los recursos lo permitan(las cursivas son del original) acomodandose la ensefianza [...] a las
correspondientes elementales y superiores de nifios, conotiiicationes [...] que exige la

di ferenci a ,1988, s ELR).d\Nb ex(stihm, gataentonces, escuelas mixtas, ni siquiera
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lo eran las nuevas escuelas progresistas, excepto los institutos de Von Zinzendorf y de Pestalozzi
(17461827) que lofueros 61 o t empor al mente. Solo en | as es
de las ciudades y en las que por el escaso alumnado nifios y niflas compartian las clases (Calvo,
2012, p.59).

En 1857 se promulgod la Ley de Instruccion Publica (Ley Moyano), laegige por primera
vez, bajo una tedrica pena de multa para los padres incumplidores, la asistencia a la escuela de
todos los nifios desde los seis hasta los nueve afos. Esta ley recomienda la creacion de Escuelas
Normales para maestras en cada provinciaryppmera vez establece la obligatoriedad de crear
escuelas de primeras letras para nifias en las poblaciones mayores de quinientas personas, pero a
di ferencia de | as escuelas de nifios, | as de ni
solo el primer ciclo (primaria elemental) y no el segundo (superior), lo cual significaba que sus

maestras no necesitaban titulo (Jagoe,1998, pp. 115, 116).

Puesto que durante todo el siglo XIX, la financiacion de las escuelas publicas corria a cargo
de losmunicipios, los reglamentos como los de 1821 y 1838 surtieron poco efecto para las nifias,

cuya educaci dn resultaba siempre menor en ca

Ademas, “una proporci én el ev adnacuadde lateai® eranr as ¢

menos capacitadas y disponian de un presupues

Concepcion Arenal, denuncié el hecho de que la inmensa mayoria de las mujeres no
recibieran educacion de ningun tipo y que pocos padrisrdia consideraban a sus hijas como
sujetos de perfeccionamiento intelectual y cultuksta{a, s.f.) EnLa instruccion del pueblella
pl anteaba que “todas | as razones que hay par e

-

extenderlainstruci 6 n a | as nifAas y a | as jovenes” (Ang

“Si el cul ti v-afirnthlea Atersales medioedé pedeecior para el hombre, lo
sera también para la mujer; si la ignorancia de las cosas esenciales es un peleyéophlra
entrambos, y todavia mayor para la que puede llegar a un grado de abyeccion que rara vez tiene
semej ante en el otro sexo” ( G a ConcepcioncAvemgd, . 19

constituyeron uno de los impulsos que llevaron a muchastries que se les abrieran las puertas
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de las universidades, persistentemente cerradas para ellas desde que se empezaron a fundar a partir

del siglo XI.

Respecto de | a mujer educada para | a domest
esteri zan o se convierten en obstaculos para bie
|l a rodea, compara a |l a mujer excelente conver
gue, en medio del mar tempestuoso, mantuviese la nave afloteypee0 no | e per mi t
(Galino comp., 1968, p. 1089).

En 1868, tras estallar la sublevacion que acabd con el destronamiento y exilio de la reina
Isabel Il, Faustina Saez de Melgar intent6 ampliar la enseflanza de las mujeres mediante la
fundacion de n Ateneo de Sefioras, una institucion benéfica, costeada y organizada mediante
cuotas de los socios. La idea era impartir los aspectos fundamentales de la instruccion secundaria,
con el fin de proporcionar una formacién intensiva que ayudara a las alursasoesitadas a
buscar una ocupacién remunerada (Jagoe, 1998, p. 119). El proyecto fracasé al cabo de unos
meses. No obstante, sirvi6 de inspiracion para otras instituciones respaldadas por hombres
renombrados de la élite intelectual, cuyo objetivo naeporar las oportunidades educativas o
laborales de las alumnas, sino afianzar la revolucion mediante la liberacién de las mujeres de la

ignorancia y la beateria (Jagoe, 1998, p. 120), pero siempre bajo el ideal de esposas y madres.

En 1869, dentro deddificio de la Escuela Normal Central de Maestras, se creo la Escuela
de Institutrices, cuyo curriculum revolucionario estaba compuesto por asignaturas hasta entonces
vedadas a las mujeres, como fisica, quimica, geologia, antropologia, botanica, Zoistogia,
universal y literatura espafola (Jagoe, 1998, p. 121).

Pero el descuido en la preparacion de maestras no se habia subsanado adn a principios del
siglo XX, puesto, segun sefiala Pilar Ballarin (2006) no se les daba ninguna foraspaoial
para obtener el titulo oficial ni se considerd un defecto que no supieran escribir ni contar. Por tal

razon, el Real Decreto del 16 de febrero de 1925aH3.88 est i pul aba que p o
auxilio de un mae st enwsitelept@aeafinia-ao estabares el arigen o ¢ i mi

de | a profesion ni parecia preocupar mucho” (
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No obstante, contra el pensamiento general sobre la domesticidad de las mujeres, surgieron
algunas voces, entre las que destaca la de Maria d#uyleducadora de profesion, que, adherida
a las ideas feministas, defendia la igualdad de hombres y mujeres en capacidades y derechos y
trabajoé por defender una educacion de nivel para las mujeres, de naturaleza laica. Paralelamente a
su trabajo escoladictaba conferencias primero en Espafia y mas tarde en el resto de Europa y el

mundo.

En 1915 fundé en Madrid la Residencia Internacional de Sefioritas, para acoger a las
estudiantes que asistian a la Universidad, asi como a intelectuales extranj@satahaa Espafa.
alli Maria consiguié crear un ambiente culto y erudito en el que se organizaban veladas
intelectuales. En 1926 paso a dirigir en Madrid el Lyceum Club Femenino, una institucion cultural
y educativa con las mismas caracteristicas qus btens fundados anteriormente en Europa. No
obstante, su trabajo y sus esfuerzos se vieron dafiados con la guerra civil y la posterior dictadura
franquista. Después de soportar continuos ataques de los sectores mas conservadores, en 1939 el
Lyceum fue cofiscado por la Falange que lo convirtio en el Club Medina, fundado por la Seccion
Femenina, donde se educaba a las mujeres en labores domésticas. Maria se fue al exilio. (Ferrer
Valerg, 2012).

Pero Maria de Maeztu y su selecto gragpastituian una excepcién. Lo que prevalecia era
lo sefialado por Ballarin: maestras no tituladas, y con muy escasos conocimientos, de quienes se
esperaba que se hicieran ayudar de un varon para sus clases. Esto podria explicar por qué en 1923
se establecen contrato para maestras que, por su caracter ilustrativo, se incluye en estas péaginas,

tal como lo reproduce Ana Caballé (2019, pp.-333).
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DOCUMENTO HISTORICO. Contrato de Maestras - 1923

Este es un acuerdo entre la sefiorita........................Maestra, y el Consejo de Educacion d
Escuela.........cccooveeiiiiiiiienninne. por la cual la Sefiorita ........ccccccriiveeeriiiieeeennns acuerda impasti
durante un periodo de ocho meses a partir del..............c.cc....... ptigenbee de 1923. El Consejo (
Educacion acuerda pagar a la sefiorita..........ccccceeeevieeeiienenne la cantidad de (*75) mensuales.
La sefiorita..........ccceeueee. acuerda:

1.- No casarse. Este contrato queda automaticamente anulado y sin efentaestia se casa.
2.- No andar en compainiia de hombres.
3.- Estar en su casa entre las 8:00 de la tarde y las 6:00 de la mafiana a menos que sea p:
funcién escolar.
4.- No pasearse por heladerias del centro de la ciudad.
5.- No abandonar la ciuddzhjo ningiin concepto sin permiso del presidente del Consejo de Deleg
6.- No fumar cigarrillos. Este contrato quedard automaticamente anulado y sin efecto si se enci
la maestra fumando.
7.- No beber cerveza, vino ni whisky. Estentrato quedara automaticamente anulado y sin efecto
encuentra a la maestra bebiendo cerveza, vino y whisky.
8.- No viajar en coche o automévil con ningn hombre excepto su hermano o su padre.
9.- No vestir ropas de colores brillantes.
10- No teiiise el pelo.
11- Usar al menos 2 enaguas.
12- No usar vestidos que queden a méas de cinco centimetros por encima de los tobillos.
13- Mantener limpia el aula:Barrer el suelo al menos una vez al dia.

a) Fregar el suelo del aula al menos una vez por semarsgoarcaliente.

b) Limpiar la pizarra al menos una vez al dia.

c) Encender el fuego a las 7:00, de modo que la habitacion esté caliente a las 8:00 cuand

los nifios.
14 - No usar polvos faciales, no maquillarse ni pintarse los labios
(Caballé, 2019, p.33)

La situacion de desventaja educativa de las maestras no era una exclusividad de Espafia. Las
ideas sobre la educaciéon femenina no afectaban solo a paises europeos. Con el inicio del siglo XX,
la urgencia de mantener la separacion de esferas lleva a dplalggeamientos tan descabellados
como el que presenta el articulo “The school
McKenn Catell, publicado en Blopular SciencMonthlgn 1909. Sobre la educacion de la mujer

y su participacion profesionah los procesos educativos este autor aseveraba:

Probablemente no es una exageracion afirmar que al promedio del coste de la educaciéon
de cada chica en la escuela superior debe afiadirse un nifio no nacido. (...) En los Estados

Unidos hay alrededor de 400@mujeres empleadas como maestras, y este nUmero esta
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continuamente creciendo. (...) Esta vasta horda de mujeres maestras en los Estados
Unidos tiende a subvertir tanto la escuela como la familia. El vacio de iniciativa y
vitalidad en nuestro sistema edtigo es preocupante. (...). Las mujeres son buenas
maestras, especialmente las mujeres jovenes con su intuitiva comprension de los nifios,
y las que han cuidado a sus propios hijos, ademas de que las mujeres son mas baratas
gue los varones de igual edudacy habilidad. Pero el resultado final de dejar a la mujer
célibe como la principal maestra es de calibre tal como para plantearnos si no seria una
ventaja para el pais descartar a toda la plantilla del sistema educativo. (Garcia, 2005,
p.29).

Educacion para la maternidad

De acuerdo con Evelyne Sullerot (1988), la conceptualizacién de las mujeres como madres
y amas de casa, si bien habia estado presente desde el pensamiento grecolatino, se empez06 a exaltar
a partir del siglo XVIII. Durante la Revolugid~rancesa, se vio reforzada la vieja division entre
dentroy fuera, publicoy privado. Cuando se expulsé a las mujeres de las asambleas y los clubs
revolucionarios, Chaumette, uno de los ponentes de la ley que prohibié las asambleas y los clubs
demuj er es, decl ar a: “La Naturaleza | e dice a |
infancia, las dulces inquietudes de la maternidad, he ahi tus trabajos [...] TU seras la divinidad del
santuario domeéstico, tu reinaras sobre todo cuando tegodebembrujo invencible de las gracias
y la virtud”. Chaumete acusa a | as mujeres qu

l es advierte: ¢Acaso no tenéis todo cuanto (¢

sentidos! jLos legisthor es est &n a vuestros pies”! (Cit

Per o, como sefiala Sullerot (1988): “Cuando
porque la mujer no tiene en la sociedad econdmica y politica una importancia muy grande. Como
contrapatida, se halla divinizada en el hogar hasta el extremo de cobrar dentro del inconsciente
colectivo unas proporciones gigantescas y hasta pesar exageradamente sobre la vida privada de los
hijos y de | os hombres” (Sull erot, 1988, p . 2
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Y es que, comalice Maria Teresa Cacl{€acho, 1995, p.177)efiriéndose en general a
muchos de los autores aqui tratados,a i magen f emenina que han pl &
poco que ver con las mujeres reales, sus aspiraciones, sus formas de vida y losemodos d
comportamiento que se conocen por | os documen

su parte a favor de las mujeres, aunque solo fuera como herramientas en funcién de los hijos.

En 1775, el médico escocés Buchan, effmité de médicinelomestiquedirigido a las

mujeres, afirmaba:

Si las madres reflexionaran sobre la enorme influencia que tienen en la sociedad, si
quisieran persuadirse de ella, aprovecharian todas las oportunidades para informarse de
los deberes que de ellas exigen los hijos... De ellas depende que los homisaaaean

o enfermos; de ellas depende que sean utiles en el mundo o que se conviertan en plagas
sociales (cit. por Badinter, 1984, p.149).

A finales del siglo aparecieron cantidad de textos sobre ese tema, escritos por médicos,
filantropos, administradosey pedagogos, con el fin de persuadir a las mujeres de ocuparse
personal mente de sus hijos. Se establece asi |
y con ello | a “imagen femenina que han plasm
mujeres reales, sus aspiraciones, sus formas de vida y los modos de comportamiento que se
conocen por | os docume fGachs 1985 B L7GNMoiokstarde, asta | a | |

idea resulto ser tiempos después, una de las razones para educarlas.

Segun Jagoet al (1998), en Espafia, en el Congreso Nacional Pedagdgico de junio de 1882,
hubo toda una corriente pedagdgica en ese sentido, algunos de cuyos exponentes fueron Alejandro
Rosello, Agustin Ruiz Yanguas y Adela Riguelme. Ajuiciode Rsell | a muj er ti ene
término, ciertos deberes de esposa y madre”.
educacion integral, completa, que desarrolle sus facultades; en una palabra [...] el primer grado de

instruccion es necesafigic)par a poder Vvi vi retakl®98spol83).edad” (Jag
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Hoy —afirmaba Rosellé no basta tan solo con llevar la administracion de la casa (...), la
mujer debe ser realmente la comparfiera del hombre, compartir esa vida intelectual y moral del
hombre,aydar | e” . “(€f)mesjiad eersatdeo spunt o de vista el c
“¢COOmo se comprende, sefiores, que se dé tan g
¢creéis que hay algo mas grande que lo que hace la mujer, formar sobddlassironombre o
una mujer honrados? ¢Queréis que la mujer ensefie sus deberes sociales, y no la dais instruccion
nNi nguna 2t'al, 1098,y d88.84).

En el mismo sentido y ocasién, Adela Riquelme, afirma que la principal misién de las
maestrag s | a de formar buenas madres de familia,
i mplicaba “todos aquellos conoci mientos que |
parvulo: mal educaria a sus hijos si ignoraba la manera de hacerlo, y sodbke gy buen deseo
en pro de tan cetald2®8 p a87)er eses” (Jagoe

Agustin Ruiz Yanguas propone |l a necesidad d
tutelar de | a familia”, “l a baslkonker d ad ssodtae erd
(Jagoeet al, 1 9 9 8, p . 188) . De ahi Su propuest a: “De

suficiente educacion para llenar los sagrados deberes de la maternidad [...] mas para esto necesario
es educarl a mej or "Y.nowyaa a drezrrpar estolque yepdeterndo peer de “

la mujer una sabia; no vayais a creer que yo quiero bachilleras y doctoras; nada de eso; no quiero
gue la mujer estudie en la cabecera del enfermo la marcha de una dolencia; no quiero que vaya al
foro adefender el derecho de sus clientes, no; su sensibilidad se atrofia, su honra padecera, y la
honra es | a vida de | a netgl,098,p188).a vi da de | a

Pardo Bazan (Pardo, 1976) afirma:

Aunque no es costumbre en buena estrategia rechazar aliados, yo he de
desprenderme de unos que considero funestos: los que encarecen la necesidad de
educar intelectualmente a la mujer, para que pueda transmitir la ensefianza a sus
hijos. Rechazo esta aliamzporque [...] considero altamente depresivo para la

dignidad humana, representada por la mujer tanto como por el hombre, el concepto
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del destino relativo, subordinado al aj e

y
ser humano no es un arbol frutal, que solo se cultive por la cosecha.-§9). 88

113

adventi ci a” conclbénddédasa, pero natedascancileen hejes. El

Ya que no se trataba de formar profesionales, este tipo de educacion no constituia una
amenaza para el orden politico gcgl. Mas bien lo reforzaba. Pero una educacién seria y en
funcion de las mujeres mismas se rechazaba como inadmisible. Como sostiene Silvia Garcia
Daudet (Garcia, 2005)si bien ese orden habia sufrido modificaciones sustanciales con el
humanismo vy la Ustracién, estas no habian sido significativas pagatatus qudemenino. Con
el inicio del siglo XX, la urgencia de mantener la domesticidad de la mujer se enfatizaba y
justificaba en las publicaciones cientificas (Garcia, 2005, p. 29). Pero la édugaisiersitaria

era otra cosa.

Educacion para la maternidad y la domesticidad en Costa Rica

En Costa Rica, por iniciativa del Presbitero Florencio del Castillo, representante ante las
Cortes instaladas en Cadiz, Espafia, se ordend la ensefianza de escritura, lectura, aritmética y
doctrina catoélica para | os " Imceat alosaihdigenasguehi j o ¢
quisieran estudiar (Martinez, 2016, p.18). Pero la preocupacién por educar a las nifias surgié hacia
1840 a raiz del auge cafetalero y la consecuente modernizacion del Estado que requeria una
poblacibn mas escolarizada. No obstamtatdndose de mujeres, las modernizaciones suelen
guedarse ancladas en la tradicionalidad. Y eso ocurrid. Las ideas sobre lo que conformaba la

feminidad son las mismas que venian rodando al menos desde Rousseau.

Segun recoge Margarita Silva Hernan&289), en un texto del Mentor Costarricense
del 8 de julio de 1842, di ce: “Una criatur a
estados de su vida cuando hija de familia debe postergarse ante su padre, cuando es esposa ante su
maridoyviudeant e sus hijos” (p. 68). Un Mdentordeblo s aio

de octubre 1846 afirma:
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...Se consideraba que la mujer educada de acuerdo a los nuevos principios y las ideas
liberales no solo dejaria de producir frutos, sino que caetlia wrgiienza y su

honor en el polvo. No podemos, por lo tanto, sino lamentar la conducta equivocada
de aquellos que estimulan a las mujeres a tomar una participacion ostentosa y
obstructiva en medidas de reforma y reprochar a aquellas de ese sexdyjdarse o

de si mismas al extremo de perder la modestia y la delicadeza que constituye el en
tanto de la vida doméstica y que integra su verdadera influencia en la sociedad.
(Silva, 1989, p. 69).

Contintda el mismo articulo sefialando que una mujer biecaddusiempre esté lista para
agradar a los hombres, serles Utiles, ganarse su amor y respeto, educarlos cuando jévenes, hacerles
|l a vida dulce y agradabl e. Estos eran sus deb
ensefado de s(8ilga, 1989, pi 69)f Yaadrcmas la sociedad aceptaba una educacion
cuyo objetivo fuera formar “madres inteligent
Su esposo, arreglarles las habitaciones, servirles la mesa y escucharles hablar pedoanecie
respet uos ame.Tanmbiénedice |a invesigadorase llegd a creer que a la mujer no
le hacia falta instruccién sino direcciéon; que el honor era su mas grande virtud y la domesticidad
su mas grande mérito. Segun Silva (1989), estos caterian compartidos por las mujeres,
guienes también defendian para |l as de su sex

consideraban sus deberes fundament al es” a l de

En la edicion dé&l Mentor Costarricenseitada antes, se afirma que

“...toda |l a conformacién de | a mujer in
trabajos del cuerpo o de la inteligencia sino para la propagacion de la especie...su
ineptitud para razonar choca cuando se manifiesta en un aleleideas
relativamente elevado. La mujer escapa a la logica, al razonamiento, a la
demostracion geométrica, nada de eso penetra en su cabecita. La mujer es
impulsiva, lo mismo que el salvaje. EI mal comienza cuando se pretende someterla

al régimen intelec u a | del hombre.” (Silva, 1989,
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Sin alejarse de esta concepciaaiirma Silva (1989} los liberales integraron la educacion
de la mujer como parte fundamental de su proyecto peldeaogico por lo que fue vista como
un medio para cimentar $acializacion politica del nifio desde el hogar; para inculcarle los valores
patrios: respeto y obediencia por el orden establecido. Dentro del discurso liberal, la mujer como
madre tenia la mision civilizadora de inculcarle al corazon del nifio la simieat@ germinar lo
haria hombre bueno. Por esta razon, segun se puede leer en las actas del Congreso era imperativo
instruirla en sus deberes domésticos, para que arraigara buenos sentimientos a sus hijos y el deseo
de ser alguien en la sociedad. Deested o | a muj er se convertia en
régimen republicano basado en la concentracién del poder en pocas manos y la aceptacion de

”

mando de muchos pero en un ambiente marcado

mediocridad exiginte en la ensefianza publica al respecto (cit. por Silva, 1989, p.70).

Al parecer, la mayor preocupaciéon por la educacion de nifias surgio a partir de un editorial
del Bachiller Nicolas Gallegos dfl Mentor Costarricenseel 26 de octubre de 1844, emeke
afirma: “Si ellas constituyen una parte tan e
tienen derecho a que se les instruya en aquello que a sus deberes particulares compete, cudl es la
razon porque han de hacerse gastos que importan roéEngesos mensuales en la educacion de

estos y no pueden emplearse cincuenta en pone

A raiz de este articulo se desatd una campafia en pro de la educacién de la mujer, con duras
criticas al sistema educativo, a raiz de la tamimunicipalidades se mostraron favorables a las

solicitudes de los vecinos en favor de escuelas, y, lo mas importante, el Dr. J.M. Castro Madriz,

en 1847, emitio un decreto (numero 14 del 19
alamayobr evedad posi bl e”, de “un | iceo gener al
todos | os departamentos del Estado” (cit. por

El 1 de marzo de 1849 se abrio el Liceo de Nifias de San José, con caracter normalista y la
doble fun@dn de suministrar a las mujeres los primeros rudimentos de la educacion, a la vez que
las preparaba como maestras idoneas, para el servicio de la ensefianza piifitagase cerrd

cuando habia graduado un numero significativo de maestras que ayadestahlecer liceos en



88

otras poblaciones (Silva, 1989, p. 71). Segun indican Castro y Colombo (1989, pp. 19, 20), este
liceo funcion6 entre 1847 y 1853.

Como es evidente, las objeciones de dofia Emilia Pardo Bazan en el Congreso de Educacion
de Madrid o parecen haber tenido ningun impacto social ni en su pais ni fuera de él. En Costa
Rica, el discurso de la maternidad fue el que al fin abrio las puertas de la ensefianza secundaria a
las mujerescomo puede observarse en las palabras del procer costseridesé Maria Castro
Madriz, pronunciadas en 1867 durante la inauguracion del primer Liceo de Nifas:

“La Providencia sefial 6 a | a mujer funci
influentes en la tranquilidad y el progreso de la Nacién. Importantdasqne le

tocan hoy como hija y como esposa mafana, pero las que después reasume en su
condicion de madre, son de mas alta trascendencia. En el regazo materno se forma

el corazon del hombre, y de ese regazo ha de levantarse villano o caballero. [...] Si
pues, de la mujer depende, en mucho, que las familias tengan padres y hermanos
buenos, los hombres amigos fieles, y la sociedad gobernante probos, jueces rectos,
eclesiasticos dignos y ciudadanos utiles, educarl@ducarla bien, es uno de

nuestrosmasingpr i osos deberes (Ferrero, comp.

Hay una semejanza enorme entre el discurso del médico escocés Buchan y el de Castro
Madriz. En realidad, tanto para Buchan como para el procer de la educacion costarricense, las

mujeres eran solo un medio para que hubiera hombres mejores.

En 1853 se @duaron las primeras maestras, y los liceos de nifias se establecieron en
provincias. Sin embargo, en 1856 se suspendio el Liceo de Nifias, segun Vladimir de la Cruz
(2003) , “probabl emente porque | as tareéas naci
Nacional, hacia la defensa del pais con la enorme movilizacion de tropas, y porque la mujer debia
ocupar un lugar destacado en | a producci o6n, s
El hecho es que no fue sino el 21 de enero de 1858 uaeth guerra, cuando el Presidente Juan
Rafael Mora Porras restablecié el Liceo Central de Nifias en la capital, pero cambid su caracter de

escuela normal por el de preparacion para el hogar. (De la Cruz, 2003, p. 24).
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Por otra parte, laducacion femenina estuvo geograficamente limitada a los primeros centros
de poblacion, por lo que fueron pocos los barrios en donde se establecieron escuelas de nifias. No
obstante, el hecho de que en 1868 se estableciera para ambos sexos la obligdmriadad

ensefianza primaria, constituyo un avance en ese sentido (Silva, 1989, p. 72).

En 1867, bajo la administracién de Castro Madriz y su ministro don Julian Volio, se remitio
al Congreso el Proyecto CasWolio, por cuyo articulo treinta se facultaBhPoder Ejecutivo
para fundar en la capital un Colegio Normal de Nifias, compuesto por un nimero proporcional de
alumnas de todas las provincias, pero el proyecto nunca se aprob6. En 1869 la Ley de Bases para
la Instruccién Primaria establecio no solo qundas cabeceras de provincia y de cantdn se erigieran
escuelas de nifias, sino que ademas responsabilizé a padres y tutores de enviarlas a la escuela. En
1869 se establece la gratuidad de la ensefianza primaria para ambos sexos. No obstante, la falta de
recursos seguia siendo un obstaculo, por lo que se dispuso en 1871 recibir en los liceos de nifias

solo aquellas que supieran deletrear (Silva, 1989, p. 72).

En 1886 la Ley General de Educacién comun, presentada por Mauro Fernandez, reafirma el
derecho dda mujer a ser educada, pero con el fin de prepararla mejor en el desempefio de sus
funciones domésticas, no como una ciudadana (Silva, 1989, p. 73). Se les solia ensefiar lectura,
escritura y ortografia, con predominio del método de ensefianza mutua deldamas cuyo
principal objetivo era desarrollar el sentido moral y formar habitos de orden y urbanidad, acorde
con el énfasis doméstico otorgado a la educaciéon femenina (Silva, 1989, p. 74). Esta ley modifico
ampliamente los contenidos de la educaciolaslaifias. A partir de ese momento se les ensefiaria
lectura, escritura, aritmética, geometria, moral, geografia, canto, recitacion, composicion,
gimnasia. Y en lugar de la explicacion de la Cartilla del Ciudadano, labores mujeriles y costura
(Silva, 1989p. 74).

Los contenidos de los programas educativos se orientaban a reafirmar en las mujeres los
valores tradicionales: la familia, el hogar, la religién, que las capacitaba para su funcibn como
hijas, hermanas, esposas, madres y formadoras de ciudadahoe s e queria que *“f

en politica, ni que formaran parte de las deliberaciones del cuerpo legislativo, sino que conocieran
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su lugar en el mund o, para que supieran cumpl
1989, p. 76). De tal nuw, la educacion femenina pretendia fortalecer la familia patriarcal. La idea,

en 1886, era que “de | a educaci 6n de |l a mujer
suma, el buen ciudadano, en cuyas frases estan encerradas las grandezasieathcivil y
religiosa’”. No se trata de formar mujeres sa
prohibiendo a la mujer que trate de brillar mas, permitiéndole que dirija y vigile la educacién de
sus hijos” (cit. por Silva, 1989, p. 76).

Segun explican Castro y Colombo (1989, pp. 19, 20) entre 1885 y 1889 al suprimirse la
Universidad de Santo Tomas se organizé la universidad en facultades (Medicina, Farmacia,
Derecho y Bellas artes), se crearon el Instituto de Alajuela, el Liceo de Goasta & Colegio
Superior de Sefioritas, asi como escuelas normales de varones y de nifias adjuntas a dichos Liceos

para profesionalizar el magisterio.

El Colegio Superior de Sefioritas tuvo un antecedente en el Colegio de las Alemanas o
Colegio de Sefaias de 1887 que solo funcion6 ese afio como institucion particular. Segun Castro
y Colombo (1989), cuando se funda ese colegio la red@stta Rica llustrad@ublica una crénica

gue dice:

...establecer hoy un colegio de nifias equivale a poner un celetaanayor parte

de las casas de aqui a 5 afios. Nosotros que somos amantisimos de la instruccién
publica, y mas cuando se relaciona directamente con la mujer, miramos con
verdadero jubilo cualquier medida que tienda a mejorar la condicién de nuestra cara

mitad, alma de la sociedad y sacerdotisa del hogar. (p. 19, 20).

La fundacioén del Colegio Superior de Sefioritas, se dio mediante el decreto XIX del 14 de
enero de 1888, suscrito por el Bernardo Soto Alfaro, presidente de la Republica, y el Ministro de
Instruccion Publica Mauro Fernandez Acufia, en cumplimiento del articulo Il de la Ley LIX del 2
de setiembre de 1885. Al igual que su antecedente, esta institucion también impartia educacién

secundaria para mujeres y formaba maestras. Entre las asigreestiatzen: instruccion moral,
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higiene, economia domeéstica, elementos de instruccion civica, labores, canto y gimnastica

(Archivo Nacional, s.f.).

Segun Castro y Colombo (1989, p. 22), la institucién se dividia en dos secciones: superior e
inferior; la syerior, subdividida en secciones literaria y pedagdgica, era la que otorgaba diploma
de maestra. En 1892, la directora del Colegio Superior de Sefioritas dispuso que a partir del
segundo el emental todas | as est weaencansideeasionper t e
gue los estudios pedagdgicos interesan no solo a las maestras sino a las madres de familia que [...]

son | as primeras maestras (Castro y Col ombo,
En 1895, durante la primera administracion de Rafael Iglesias se raadifitan primitivo

del colegio dividiéndose en Humanidades y Normal (Castro y Colombo, 1989, p. 35). Sin embargo,

en 1903 se puso en practica un nuevo plan de estudios, que contemplaba dos ciclos: el primero

dedicado a la educacion secundaria, y el seguwmhstituido por la Escuela Normal y la de

Comercio. El Colegio dejaba asi de ser académico.

Aqui interesa destacar, que aunque las historiadoras no lo mencionan, es muy posible que la
seccion de humanidades se suprimiera en el Colegio de Sefioritas, puesto que, segun la abogada
costarricense Angela Acuarimera mujer en Costa Rica con estudiapeBiores en Derechp
en 1911 en San José no habia un solo colegio de mujeres donde obtener un ba@dgnato.
deduce Calvo (1989, p . 29) Angel a, “qgue debi ¢
reforma, perjudicial a las alumnas que eventeammt e qui si eran seqguir e
(Calvo,1989 p. 29).

En 1906 Acufa viajo a Europa con una beca otorgada por el gobierno de Cleto Gonzalez
Viquez (Calvo, 1989, p.33), para estudiar en colegios femeninos de Londres y Paris (Calvo 1989,
p. 6068), en los que se preparaba a las estudiantes con el fin de que se convirtieran en sefioras de
sociedad, buenas anfitrionas que pudieran cumplir su funcion de damas. Pero Angela Acufia, que
se habia hecho el propésito de obtener el voto para las mujefagjue para ello necesitaba tener
las herramientas juridicas que le podia proporcionar la abogacia (Calvo 1989, p. 61). No obstante,

cuando regres6 a Costa Rica, en 1910, apenas se estaria haciendo efectivo el decreto del 26 de
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julio de 1909 por el queeshomologaba la segunda ensefianza de todo el pais (Castro y Colombo,
1989, p. 42). Posiblemente por ello el Colegio Superior de Sefioritas aun no contaba con los cursos

propios del ultimo afio de bachillerato en humanidades.

SegUn declaré la propiaAngefac ufia en su “Di scurso manuscr.i
ante el Colegio de Abogados” (cit, por Cal vo,
haber en San José un solo colegio de mujeres donde obtener un bachillerato, recurrié a don Roberto
Brenes Mesén, por entonces Subsecretario de Estado en el Despacho de Instruccion Pablica; y con
su ayuda y contra lo establecido, logra matricularse en el Liceo de Costa Rica (exclusivo para
varones), previa aprobacion de un examen de ingreso al ciclordarttiades (Calvo 1989, p.

61). Angela Acufia se gradua en diciembre de 1912. Puesto que la graduacion de una mujer en
aquella institucion era un hecho inusitado, a Angela, por deferencia, se le ofrecio la palabra a
continuacion del DirectofCalvo, 1989p. 6163).

El peridédicoLa Informaciond e | dia 15 da Il a noticia: “En
principal de lectura de la Biblioteca con una pequefia concurrencia, de los padres de familia, de los
alumnos graduados y unas pocas personas extrafiafecsed en el liceo de Costa Rica la
distribucion de los titulos de Bachilleres de Humanidades, Peritos Mercantiles y Maestros
Nor mal es” . El discurso de Angela es calificad
la primera seforita que haciend un lado las preocupaciones del qué diran las gentes, dejando
atras las palabras maledicientes de la murmuracion, emprendié el nuevo camino que hoy ve

coronado con magnifico éxito” (cit. por Calwvo

Yadira Calvo comenta:

Estas palabsademuestran en qué nivel estaba por esos afios en Costa Rica la
situacion, cuando una mujer, para seguir estudios de Humanidades, tenia que
enfrentarse a las murmuraciones y al qué diran. Que el asunto fuese impactante en
el medio costarricense, lo demuasel hecho de que los periddicos del pais lo
anunciaron como una noticia extraordinatia. Informacion El Noticierg La

Prensa Librey El Republicanolo comentan durante los dias siguientes; su
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fotografia, en distintas poses, titulo en mano, se divaridas diarios del pais. En
El Republicanalel 14 de diciembre, Don José Albertazzi Avendafio le dedica un
articulo. (Calvo, 1989, pp. 66, 67).

A todo esto, vale destacar que la educacion mixta en secundaria, que permitio el grado de
humanidades, apendsro unos afos con la experiencia del Liceo de Heredia{I190®), gracias

a lo cual Lita Chaverri pudo realizar sus estudios de farmacia en la Facultad de Medicina.

Posteriormente, por decreto del 26 de julio de 1909, durante la primera admimstiecio
Cleto Gonzélez Viquez, toda la segunda ensefianza se dividio en dos ciclos. El segundo
comprendia tres secciones (comercial, normal y humanidades). El Colegio de Sefioritas equiparo
sus estudios a los Liceos costarricenses, creando un ciclo con elootigebtorgar un titulo de

bachiller en humanidades (Castro y Colombo, 1989, p. 42).

Las historiadoras recogen el relato de don Ledn Pache&ibem del Cincuentenario
“"Este nuevo espiritu de equi par asmiiaspplastedéelnt r e
problema de una educacion femenina en la cual se diera importancia a las artes domésticas como
una finalidad para el mantenimiento del hogar costarricense, que habia sufrido una total
transformacion mediante la participacion que enublura colectiva se le habia dado a las
muj eres”. (Cit. por Castro y Colombo, 1989, p.
cocinay la escuela de artes domésticas anexa al Colegio Superior de Skam#asion normal
se suprimio en toddss liceos, con la apertura de la Escuela Normal de Heredia el 2954y

se volvio a establecer en el de Sefioritas en 1917 (Castro y Colombo, 1989, p. 42).

Pero puesto que ni el disgusto ni el talento tienen territorio ni hacionalidad, Costa Rica no
fue excepcion al descontento, si bien no en la misma época en que se planteaban tales
deliberaciones sobre su destino, si bastante mas tarde, en la primera mitad del siglo XX con
Yol anda Oreamuno. A traveés de su ernrscatgran “ ¢ Qu
costarricense defiende fundamentalmente el derecho de las mujeres a pensar, y ataca la educacion
formadora de madres que habia defendido Castro Madrid. Segun su planteamiento, la verdadera

liberacion de la mujer es la del intelecto, y consistéanos cuenta de que somos capaces de
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pensar, de juzgar y de razonar. Propone una educacion femenina para una personalidad no igual a

|l a del hombr e, s i dice ella¢ mwisp dtaecrud it el ,p"arcu e s c 0 g ¢
cerrazén de horizontesnléstado de espiritu de solidez tal que nos convierta en compafieras y no

en esclavas, acusadas o encubiertas, del homb

En este sentido, para Yolanda, la escuela y el hogar estan fallando. Este ultimo deberia
orientar a las mthachas desde la primera infancia para qubadlaran a si mismason el
propé6ésito de ser algo en |l a vida, no solo par
gue sean elementos realmente Utiles de la sociedad, nunca delicados y beliod pasas

(Oreamuno, 1938, p. 7). Pero en la familia, en su tiempo, tal y como ella la describe, el padre tiene

una autoridad desmesurada, Yy |l a hija esta suje
y la “tutela interpetualdag” mpOméarfpuno, 819 P8,
“consecuencia de |l a incomprensi én de | os debe

econdmica forzosa de la mujer durante el periodo que no puede producir, sino solamente recibir.
Periodo que poreasgracia-dice Oreamunemuc has veces ocupa toda un
1938, p. 4).

El resultado es que la joven se acostumbra a que otro (el padre primero, después el esposo)
“piense por el | a” (Oreamuno, 19 38 ,rearpuno, & ) . A
volverlas frivol as, se |l es “impide ostentar v
hay dignidad sin conciencia, y la suprema conciencia esta en asumir con pleno conocimiento de
causa las responsabilidades que da la vida al er@ala ser en su corriente, sea hombre o sea

mujer” (Oreamuno, 1938, p. 4).

El otro polo problemético para las mujeres, a juicio de Yolanda Oreamuno en ese ensayo, es
el colegio, la educacién formal, que carece de vitalidad, no las capacita para la vida practica y les
impide convertirse en parte sensible y consciente de la sdclellase pregunta: si se educa para
un fin, porque | a educaci 6én no es un fin en si
gue ni padres ni alumnas saben para qué. Como resultado, el paso por las aulas se convierte en un
paso entre alesarrolo de la muchacha y lkeolocaciéndefinitiva en las manos de un hombre que

guiera hacerse cargo de ella; es decir, el marido (Oreamuno, 1938, p. 2).
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“Carente de orientacion verdadera | a mujer
nota, la memorizacion, el aprendizaje muerto( Or eamuno, 1938, p. 2). S
no |l e sirve porque sale de €él *“al taller o al

a pasarlo bien o le sirva también para estudiar; y si es rica, como no tiene urgenciasgddispone
tiempo hasta para pensar. Si saca malas not as
de estrenar sle emre alegNaecioordglo’si bl emente escoj a
1938, p. 3).

El matrimonio es la Gltima y definitiva gta en la vida de las mujeres, después de la familia

y el colegio. Aqui se presenta |l a “desconexi 6
es un transito dedicado a gastarlo en | a form
“La ‘dedzamari do’ como actividad primordial, C

anteriores etapas, termina por anular la verdadera personalidad: el sentido de los deberes, la sana
ambicion, el ejercicio justo de los derechos, las nobles inquietudes)aglirogento del propio
ego” (Oreamuno, 1938, p. 7).

Como se ve, aunque los textos de pedagogia no las suelen recoger, estas voces femeninas de
denuncia estan ahi, como un esfuerzo individual por el acceso a la educacién y la cultura, que muy
lentamente & ido tomando una conciencia mas colectiva hacia la igualdad de condiciones
humanas. Sin embargo, la cultura predominante no ha cesado de propiciar y tratar de justificar, por
todos los medios (de indole religiosa y cientifica), el sostenimiento de tusadtsigual entre
hombres y mujeres, que es absolutamente desfavorable para estas. Ello ha impedido, limitado y
hasta invisibilizado la capacidad de las mujeres para desarrollarse y contribuir en todos los ambitos

del quehacer humano junto a sus paresul@®s y en igualdad de condiciones.

Bien decia Gabriela Mistral en su ensayo sabrastruccion de la mujerl©06), en el que
defendio el derecho a la educacion igualitdriEn t odas | as edades del m L

sido la bestia de los t#aros y la esclava de los civilizados, jcuanta inteligencia péedida

! La alusion se refiere a que las niiilesla burguesiaran presentadas oficialmente en sociedad mediantéaite
en el Teatro Nacional.
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oscuridad de su sexo! jCuantos genios habran vivido en la esclavitud vil, inexplotados,
i g n o r.4Qit pos Mdttinez, s.f.)

Mujeres en la universidad

La educacién excluyente

Antes del siglo XX no existia prohibicidbn expresa para el ingreso de mujeres a las
universidades, porgue ni siquiera se pensaba que alguna intentara ingresar, dadas las condiciones
en que sus vidas se desarrollaban. Las universidades se estableciaroyparaBpartir del siglo
X1l y principalmente entre el Xlll y XV y ya desde su inicio se las excluyd, con excepcion de
Italia, donde, en el siglo XllI, estudié y ensefid un pequefio grupo de ellas (Martinez, 2004, p. 102).
Elena Cornaro Psicopia, en 1678,cemvirtid en la primera mujer en recibir un doctorado en
filosofia en la Universidad de Padua, y la Unica durante 300 afios mas. No obstante, en el siglo
XVIII las universidades italianas seguian admitiendo mujeres y se graduaron muchas muy
exitosamente (dr t i nez, 2004, p. 102). Pero, a juicio
es prototipico, y muestra como, cuando las que aspiraban a un titulo universitario y al ejercicio de

la profesion eran unas pocas mujeres aristocraticas, parecia aguxésti@an barreras, las que

empezaron a aparecer en cuanto | a demanda se ¢

De acuerdo con Calvo (2010), desde su fund:
como un enclave absolutamente masaulind e monopol i o del saber”.
“durante 400 afios en |l a wuniversidad de Al ca
sucesivamente en Universidad central y en Uni

”

sus aulas unabstdmt enujem "und&® @ocas universid
aristécratas”. Y ya despueées, “como un goteo vy
sin titulos de nobleza empezaron a pugnar por titulos académicos. La tarea resultaba atdua, ingra

y la mayor parte de las veces infructiq$2alvo, 2010).
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Pero hay que recordar que el evolucionismo, ese gran hito de la historia cientifica, empeoré
las cosas para las mujeres. Hrorigen del hombr¢ 1 8 7 1) Darwin afir ma: “
adnitido que en la mujer las facultades de intuicion, de répida percepcion y quizas también las de
imitacion, son mucho mas vivas que en el hombre pero algunas de estas facultades, al menos, son
propias y caracteristicas de razas inferiores, y por lo tamtesponden a un estado de cultura
pasado y mas bajo” (Martinez, 2006, p . 295) .
hombre se hubiese vuelto tan superior a la mujer en sus capacidades mentales como lo es el pavo

real en su plumajeencompatagci con | a pava” (Martinez, 2006,

Hacia finales del siglo XIX se relacionaba el tamafio del cerebro con la capacidad
intelectual. Aqui encontraron los cientificos un campo de investigacion importante porque Si
lograban probar que los hombree (gza blanca) tenian cerebros mas grandes, se confirmaba
cientificamente la idea aceptada de que tenian mayor inteligencia que las mujeres y de paso se
podia justificar su posicion inferior de estas en la sociedad. En este campo destac6 Broca, quien
mediay pesaba cerebros procedentes de autopsias realizadas personalmente en cuatro hospitales
de Paris, cuyos métodesfirma Carolina Martinez Pulido® s ol o proporci onabal

favorables a sus prejuicios aprioristicos” (M

Broca encontr6 que los cerebros masculinos eran mayores, y sabia que parte de la diferencia
de peso se debia a que los hombres son mas corpulentos, pero no se preocupé de medir el efecto
del tamafio (Martinez, 2006, nptdosRpbrenqueelSamaiomo nc |
relativamente pequefio del cerebro de la mujer depende en parte de su inferioridad fisica y en parte

a su inferioridad intelectual” (cit. por Mart

Stephen Gould ha sefialado que el tamafio del cerebraodismgon la edad, y las mujeres
de Broca eran, por término medio, considerablemente mas viejas que los hombres, algunas de ellas
muy ancianas posiblemente muertas a causa de una enfermedad degenerativa. El peso del cerebro
aumenta con la estatura, y sugegsmenes varones medios eran casi 16 centimetros mas altos que
los femeninos (cit. por Martinez, 2006, p. 217). Y, por otra parte, afirma Gould, no se ha llegado
todavia a un acuerdo acerca de la adopcion de una medida apropiada que elimine el poderoso

efecto del tamafio el cuerpo al analizar el tamafio del cerebro (Martinez, 2006, p. 216).
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En todo caso, la teoria de Broca se desprestigié cuando, a la muerte de algunos varones
notables, el peso de sus cerebros no resulté ser el esperable de su mbtBeil@acomo afirma
Martinez (2006), sus conclusiones y | as de su.
oscuros prejuicios dominantes en una sociedad pueden afectar el quehacer de sus mas lucidos
(Martinez, 2006, p. 219).

i nvestigadores

En Espafia, Concepcion Arenal rebatié a Broca en slLabrajer del porvenir ( 186 8) “ N
el estudio de la fisiologia del cerebro ni la observacion de lo que pasa en el mundo, autorizan para
afirmar resueltamente que la inferioridad intelectual de lams@@ organica, porque no existe
donde los dos sexos estén igualmente por educar, sino donde empieza la diferencia de la
educaci 6n” (cit. por Martinez 2006, p. 226).

A pesar de la permanente oposicion, los estudios superiores habian ido admitiendo

lentament e a | as muj er es. Este proceso, sefnal a
crecientes reclamos y de luchas feministas p
“comenzo6 en Estados Unidos en | a dpmamgeases,de 18
gue no necesariamente dependian de | a Univers

El Oberling College fue la primera institucion universitaria que empez6 a aceptar mujeres
en el afio 1837, pero el curriculum era diferente para ambos sexos. La primera promocioa femenin
se graduo en 1841. Poco después, otras universidades privadas y estatales (Utha, lowa, Baltimore,
Yale, Cornell) aceptaron mujeres en coeducacién (en realidad en educacion mixta), en la carrera
de Medicina. A partir daccesddelasniujeresalasausivetsidacesd a s
se fue extendiendo a toda Europa” (ltati 2006
una condicion natural en las mujeres, puesto que se trataba de un trabajo que hacian como madres

y esposas en sussas, la Medicina fue la profesion de mayor acceso femenino (Itati 2006).

La principal razon de que el acceso sistematico de mujeres a las universidades comenzara en

los Estados Unidos, se debe, a juicio de Itati (2006), a que
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...el modelo universitawi norteamericano de la época se distinguia de los modelos
napolednicos de Francia y de la universidad humboltiana o cientifica de Alemania
(que reemplazaron a la antigua universidad medieval). Se caracterizaba por la
combinacion de instituciones privadas pfblicas, en algunos casos poco
profesionalizadas. Esta organizacion favorecio la incorporacion de las mujeres al
posibilitar que sectores de la sociedad mas predispuestos a su educacion pudieran
abrirles las puertas. Estudiaron en esttegesmujeresde todo el mundo. (ltati

2006).

En I nglaterra, en 1848 se abri o el pri mer
College de Londres (Jagoe, 1998, p. 105). En la década de 1860 fueron admitidas en Suiza; en
Francia en 1880; en Alemania en los a#isode 1900.

En Espafa, debido a la falta de mecanismos para la admision de mujeres en bachillerato para
continuar estudios en la Facultad, estos se improvisaban. Por ejemplo, Maria Elena Maseras, en
1870, tuvo quepedir directamente un permiso al ré¥870). Y aun con la autorizacion real,

“cuando hacia sus pruebas de doctorado, el (o
advirtidé: ‘" No quiero doctoras con efaatécddarge’ " . O
de una primera doctora con faldas”, otra muj e

para realizar el D o c tdice @atva(20&)no M pidid perimisoal.rey.” Est a
El atrevimiento se le informo al Rector; eldR& se lo informo al Director General de Instruccion

Publica; el Director General de Instruccion Publica se lo inform6 al Consejo de Instruccion Publica

y durante tres affos nadie sabia qué hacer. Pa
2010).

En 1872, el profesor de medicina Theodor von Bischoff se mostré contrario a la admision
de mujeres en su facultad invocando | o que de
de |l a ciencia para probar qubktétadaatmoakeaa
(Schiebinger, 2004, p. 383).
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El argumento fundamental de Bischoff se basaba en unas definiciones anatémicas de las
di ferenci as s e x-afanabas sélo Selpaedei lggnaracuathdo das condiciones
iniciales son igualed.uego recitaba la lista, para entonces tan conocida, de diferencias sexuales
en los huesos, los musculos, las cuencas de los ojos y el-¢rime@ndose en algunos casos en
la obra de Soemmerring y en los pasajes afinesAletheoropoligied e K &chiebingef, 2004,
p. 383).

Aunque los anatomistas decian ser neutrales, no lo eran. La investigacion del cuerpo
femenino—afirma Schiebingeren r eal i dad se basaban en | as r
femeni no” . Eran testasmoni ¥ 8 omama@ms ' c&moaulma
excluyendo de la ciencia a las mujeres. Al propio tiempo, la eliminacién de las voces discrepantes
protegid a la profesion cientifica de toda correccion inmediata de estas interpretaciones

equivocadas delanatueak a f emeni na” ( Schiebinger, 2004, p

Los estereotipos sexuales se utilizaban como argumentos cientificos. Por ejemplo, para
justificar la exclusion de las mujeres de las escuelas de medicina se decia que se desmayarian en
las clases de anatomiat& que ocurria en las universidades era lugar comun en todos los campos.

Por ejemplo, un legislador de Massachussets declaré que en cuanto a las mujeres se les diera el
voto habria que construir manicomios en cada distrito y crear un tribunal de divoraasia
ciudad porque | as mujeres eran “demasiado ner
politica” (Ehrenreich y English, 1988, p. 50)

“En | os pri mer os a fafisma®¥yan ddn &ynded1®F rpn88)loEur op a
talleres artesales y los salones habian abierto una posibilidad, aunque limitada, a la participacién
de |l as mujeres en | as tareas cientificas”, per
dos siglos, fueron ocurriendo cambios que obstaculizaron pasaesh posibilidad. Por ejempilo,
desaparecen los gremios y los privilegios aristocraticos, la ciencia se institucionaliza
principalmente al servicio de la industria y de la guerra, y emigra hacia la esfera publica de la
industria y de la universidad; lanfélia se privatiza y se incrementa la polarizacion de las esferas

publica y doméstica.
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Esto supuso para las mujeres solo dos posibilidades: intentar ser admitidas en las
universidades o continuar en la casa, educandose de forma autodidacta y trab@aodo
“‘“asistentes invisibles’” de sus maridos, padr ¢
tltimo (Van den Eynde, 1994, p. 86). Algunas de ellas fueron la matematica, fisica y filosofa
Sophie Germain, la matematica Ada Lovelace, precursdrardenador, la matematica Sonia
Kovaleskaia, y la matematica y astronoma Mary Sommerville, que, con el apoyo de su marido, fue
la primera mujer en realizar experimentos, lo que estaba vedado hasta entonces a las mujeres por

considerarse superior a las aaplades femeninas (Van den Eynde, 1994, p. 87).

En Espafa, utante cuatro afios (entre 1842 y 1845), Concepcion Arenal estudio en la
Facultad de Derecho de la Universidad Central de Madrid; asisti6 vestida de hombre, pero al
descubrirse suidentidadhoe per mi ti eron rendir ex&dmenes ni
aul as universitarias estaban reser vEmd&82seexcl u
doctoré en medicina la primera mujer espafiola, Dolores Aleu. En marzo de ese fusseo a
permitié que las estudiantes ya matriculadas en la universidad pudieran acabar la carrera, pero se
prohibio el acceso de mas mujeres hasta tanto no se adoptara una medida legal definitiva. El 19 de
octubre se les prohibié matricularse en los centlsegunda ensefianza, con lo cual se les
cerraban las posibilidades de acceder a la universidad. En setiembre de 1883 se reabrieron los
estudios de bachillerato para mujeres, pero se mantuvo la prohibicion de ingresar en la universidad.
En junio de 1888se las volvid a admitir, pero con la restriccion de que tenian que seguir los
estudios por la libre y solicitar una autorizacién especial al gobierno para conseguir una matricula

oficial. (FernandeLastafieda, s. f.).

La historia fue muy parecida en losndas paises europeos como se puede deducir del hecho de
gue, en ese mismo afio de 1888, que en Espafia se volvié a admitir a las mujeres como
estudiantes universitarids, belga Marie Popelin, logré doctorarse con honores en Derecho. Para

ello se le exig 6 estudi ar sola para compensar sus

examenes de convalidacion, y solicitar el permiso de las autoridades para ingresar en calidad de

estudiante regular”. Aun asi no somelpreextp er mi t
de que la tradicion reservaba la profesion del Derecho para los hombres; y el de que la naturaleza

especial de | a mujer |l a volvia '"inepta para |
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Segun Auguste Bebel (1978, p.345),Adamania, en 1889, por decreto parlamentario se
permitié el acceso de las mujeres a presentar examenes de medicina, odontologia y farmacia en
las mismas condiciones que los hombres; y en 1900 por otro decreto se admitieron en todo el
imperio las médicas apbadas en el extranjero. En 1902, dice Bebel (1978, p.346), los estudiantes
de medicina de la Universidad de la Halle, dirigieron a los clinicos de Alemania una protesta en la
cual serefieren@d| as cos as Vifinsaocsp csrittaibalcd sotn mosen enmidicalo a z 0 s a
todo pudor, a que se ha de llevar esta ensefianza clinica conjunta, situaciones que son demasiado
desagradabl es como para poder (d.r]élLosisgsbeayaloas aqu

son del original). La argumentacion sigue de @esodo:

En los lugares de aspiraciones honorables ha entrado, junto con las mujeres, el
cinismq y estan a la orden del dia las escenas igualmente escandalosas para los
maestros y para los pacientea. emancipacion de la mujer se convierte aqui en
calam dad, aqu?2 entra en[.d &xmgimbsiqeetsoexaugan | a
a las mujeres de la ensefianza clinica, puesto que la experiencia nos ha ensefiado
qgue la ensefianza clinica conjunta de estudiantes masculinos y femeninos es tan
ajena a los intesses de un estudio clinico fundamental cantas principios de la

decenci a vy (labsubrayadosisonrdel brigigal) (Bebel, 1978, p. 347).

Bajo la enorme presion de las mujeres por ingresar a las universidades, algunos paises
decidieron abrircollegessolo para mujeres, especie de instituciones de consolacién, donde se
ofrecian conocimientos de menor calidad, supuestamente adaptados a cerebros menos brillantes
(Friedan, 2017, p. 57).

Segun explica Silvia Garcia Dauder (2005) refiriéndose @atrera de Psicologia en los
Estados Unidos (una de las primeras que aceptaron mujeres), conseguida la licenciatura, las que
“osaban subvertir su destino sexual | anzandos
enfrentaban a numerosos @ustlos. Esto porque una vez abandonadookége de mujeres
debian adentrarse en *“el host il y cerrado mu

of recian estudios de doctorado” (p.39).
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Silvia Garcia (2005) sefiala que el proceso pasaba por etaEs: la primera era la menos
dificil: consistia en colarse informalmente y acceder a los cursos de doctorado en universidades
gue les cerraban sus puertas. Para ello necesitaban el permiso de un profesor influyente que,

ademas, tendria que convenclxssautoridades académicas de que excepcionalmente permitieran

su entrada en calidad de “estudiante especi al
manchara el prestigio de | a universidad,” que
2005, p. 40).

En el caso de que la estudiante lograra completar su formacion doctoral gracias a las
generosas concesiones de profesores y luego de agotadores tramites y cartas de recomendacion y
solicitud, debia obtener el reconocimiento oficialdéunt ul o. Per o ese recono:
mucho mas politico”: i mplicaba no solo a prof
regentes de las universidades, que en la mayoria de los casos mantenian posiciones conservadoras
ya no solo en cuamta reconocer doctorados a mujeres, sino incluso en admitir su presencia en los

campus universitarios (Garcia, 2005, p. 40).

Por citar un caso, en la Universidad de Columbia, en 1891 los gerentes comenzaron a
flexibilizar su oposiciongelegando en cada profesor la potestad de aceptar mujeres en calidad de
oyentes. Este simple paso fue considerado ul t
vot 6 excluirl as de2005@d2).daslacemo lafdcdtalElesdfia,(ddhder c i a
se ofrecia Psicologia (por supuesto como oyentes) siempre que estuvieran de acuerdo sus

instructores. No fue sino a partir de 1898 cuando se las acept6é formalmente, @Bak;ia. 43).

Es interesante conocer casos concretos paeatdetel grado de dificultad que encontraron
las mujeres en las universidades. En 1892, Mary Whiton Calkins cubrié brillantemente en Harvard
todos los requisitos que se exigian a todo estudiante, pero se le denego el reconocimiento oficial
del doctorado. & 1898, a Ethel Puffer le ocurrio exactamente lo mismo. En 1902 la universidad
decidié conferirles el titulo a Mary y a Ethel, pero no emitido por Harvard sino por Radcliffe, de
menor prestigio. Ethel aceptd, pero Mary no y por lo tanto nunca lleg6 aatset(Garcig2005,
p. 43).
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En Espafia no es sino hasta 1910, cuando por Real Orden del 8 de marzo, finalmente se abren
para las mujeres las puertas de las universidades sin tener que consultar a las autoridades como
requisito previo. No obstante, saofinales de los afios 20 y principios de la década de los 30

pudi eron | ograr una formaci 6n precisa y emp

determinados campos (Car men Magall 6on, cit. p
solo 77 labian podido acceder a los estudios superiores. En ese momento ingresan veintiuna, entre
un total de 15.000 hombres. No obstante, estudiantes de la Universidad Central de Madrid

apedrean a las que pretenden matricularse en la facultad de Filosofia y Letras

A pesar de todo eso, las espafiolas fueron adquiriendo titulos, aunque el franquismo significo
un retroceso en sus conquistas académicas y laborales, y no fue sino hasta 1961 cuando se modifico

la ley que las obligaba a la renuncia laboral forzosasarse (Fernandé€zastafieda, s. f.).

La universidad en el siglo XX

En Estados Unidos, uno de los mas importantes psicélogos de principios del siglo XX, E. L.
Thorndike, sintetizé la opinion dominante acerca de la capacidad intefechealina: para él, las
muj eres no habian conseguido casi ninguno de
las invenciones y la administracion; los hombres se diferencian en inteligencia y energia en mayor
medida que las mujeres, la eminengiel liderazgo en los asuntos del mundo de cualquier clase

corresponde inevitablemente mas a menudo a ho

Y fue precisamente una de sus exalumnas, Leta Hollingworth, quien lo rebatié, usando el
argumed del ama de casa: “Una mujer de fuerza nz
comidas ni pare los hijos de modo mucho mas exitosos que una mujer de fuerza ordinaria. Pero un
hombre de fuerza natural herculea es libre de abandonar la cargimdea@ricultura y convertirse
en un boxeador profesional o un herrero, ejercitando e intensificando con ello sus cualidades de

naci miento” (Cit. por Ellis y Wi llinsky, 1999
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Sea como seay porque el progreso es inevitable, a principiosldé{Xigiuchas ya habian
tenido graduaciones universitarias, y habian desempefiado carreras. Pero después de la Segunda
Guerra Mundial se desaté una enorme propaganda para persuadirlas de convertirse en amas de
casa, con la cocina como centro de sus vidashi®iterminaron por acogerse a lo que se les
presentaba como la feminidad ideal: casas de barrios residenciales, hijos bien cuidados, lactancia
materna, marido proveedor, electrodomésticos que les alivianaran el trabajo, de por si facil y

cémodo, presentadcomo un privilegio (Friedan, 2017, p. 57).

Un ejército de psicélogos, sexodlogos, educadores y especialistas en economia doméstica
estaban a mano para hacer volver al carril a las disconformes. Pero algo no funcionaba: las mujeres
empezaron a sufrir utescontento cuya procedencia desconocian. En algunas esto se convirtié en
mal es fisicos como ampollas en manos Yy br azos
casa”; otro, “l'a plaga del ama de casabdoFrie
no las satisfacia, empezaron a creer que habia algo malo en ellas. De hecho, los expertos de la

conducta las culpabilizaban por la insatisfaccion.

Una de estas mujeres, que en sus pocos ratos libres escribia articulos para algunas revistas,
empeo a hacer autoexamen, a analizar qué pasaba con ella y con las demas, y lleg6 a sospechar
de los profesionales que las inducian a-autpabilizarse. Era Betty Friedan. Ella le puso un
nombre a aquel nuevo ideal de ama de casa de después de la segunda gu era “I|a
femenina”, una creaci on interesada, una ficci

en la que los hombres debian ser productivos y las mujeres reproductivas.

Cuando Friedan fue capaz de analizar o que pasabalaon@n sus conocidas, lo que
sufrian y callaban por afios, la incapacidad de ser felices desempefiando labores que supuestamente
debian constituir para ellas | a felicidad, 1|e
(Friedan, 2017, p. 18).r&su libroLa mistica de la feminidadle 1963, se habia referido a lo que
ocurria a mediados del siglo XX en su tierra, los Estados Unidos. Luego se vio que eso mismo
estaba ocurriendo en todas partes. A las mujeres se les permitia asistir a las améseysithtener

titulos, pero luego se las disuadia de ejercer carreras (Friedan, 2017, p. 18).
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Algunos especialistas sugerian medidas para acabar con el malestar. Por ejemplo, alguien
aconsej6 privar a las mujeres de su derecho al voto. De ese modo la mujer estadounidense seria
pl acida, se sentiria “prot egiefhlzatogas kedgasiores de s
politicas en manos de su esposo, Yy este, a su
(Friedan, 2017, p. 59); algunos educadores sugirieron dejar de admitir a las mujeres en
universidades yollegesque ofrecierarcarreras de cuatro afios. La idea era que sin bien los
varones necesitaban | a educaci 6n para trabaja

casa” no | es hacia falta (Friedan, 2017, p. 5

Paralelamente se insistia en los privilegios que ddtezllas con ese papel: eran sus propias
jefas, no tenian que fichar ni eran presionadas en el trabajo. Se les decia que si no eran felices,
tampoco lo eran los hombres. Una ultima opcion era encogerse de hombros diciendo que no habia

soluci édnra“bhquglbkeosegnificaba ser mujer” (Fri

La propaganda resulté ser tan eficaz que, si bien algunas seguian matriculandaselegdgs
muy pocas seguian adelante con el fin de ejercer alguna carrera: dos de cada tres se retiraban
(Friedan, 2017, p.199). Segun datos ofrecidos por Mabel Newcomi&rCGantury of Higher
Education for Womer{cit. por Friedan, 2017, 200), para 1870, la proporcion de mujeres
estadounidenses en universidades habia llegado a ser del 21%; para 1920, gara 21%958,
habia descendido al 35,2%. Cinoallegesfemeninos habian cerrado, 121 habian pasado a ser

mixtos y 2 se habian convertido @vllegegunior (cit. por Friedan, 2017, p.200).

En 1956, tres de cada cinco mujeres de@degesmixtos estabn matriculadas en cursos
de secretariado, enfermeria, economia doméstica o pedagogia. Menos de uno de cada diez
doctorados lo sacaba una mujer, frente a uno de cada seis en 1920 y el 13 por ciento en 1940.
Nunca como en este periodo, desde antes danafriGuerra Mundial, los porcentajes de mujeres
estadounidenses que conseguian titulaciones profesionales habian sido tan bajos. La Unica leccion
gue una muchacha dificilmente podia evitar aprender, si paso poltegeentre 1945y 1960, es

guenodebiant eresarse en serio por nada que no fu
feliz, estar adaptada, ser femenina, tener un marido triunfador, unos hijos triunfadores y una vida

sexual normal” (Friedan, 2017, p. 206) .
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Segun Friedan (2017, pp052 06 ) *“ e | nuevo sexismo que | mp.
mujeres no se limitaba, sin embargo, a ninguna materia ni departamento académico en particular.
Estaba implicito en todas las ciencias sociales [sobre todo en la pedagogia, la sociologia, la
antropologia y la psicologia]; pero mas aun, paso6 a formar parte de la propia educacion [...] porque
|l a educaci é6n era el objetivo principal de | a
planteaba, una educacion igual a la de los hombres, desferhiriz a | as muj eres, | .
la frustracibn como amas de casa y madres o al celibato que imponia una carrera, a vivir sin

orgasmos” . De este modo, afirma Friedan, el
inteligencia a través de umérgico dominio de las principales disciplinas intelectuales, ya habia

caido en desgracia entre los especialistas en educacion infantil (Friedan, 201-20%)205

Como corolario de todo esto, “cuando | os
investigaon el derroche de nuestros recursos naturales en inteligencia creéitivea Friedas,
se dieron cuenta de que los Einstein, Schuwetzer, Roosevelt, Edison, Ford, Fermis y Frost perdidos
eran mujeres. Del 40 por ciento mas brillante de estudiantes wsitdeltses que terminaron el
instituto, solo la mitad ingreso en ocallege de la mitad que no siguils dos tercios eran chicas

(cursivas del original) (Friedan, 2017, p. 211).

Relata Friedan (2017) que el investigador James B. Conant recorrié @apa averiguar
gué estaba pasando. Descubrié que habia demasiados estudiantes, en su mayoria mujeres, entre
guienes deberian haber estado estudiando fisica, algebra avanzada, geometria analitica y cuatro
afos de idioma, pero llevaban estudios practicosf aci | es sin ningun reto
inteligencia necesaria, un don especial que no dependia del sexo, pero también tenian la actitud

sexista de que ese tipo de estudios no eran
joven queria cwwar asignaturas de las dificiles, un orientador pedagdgico o algun profesor le
aconsejaba no hacerl o, advirtieéeéndole que “eso
Y, —dice Friedan la influencia de aquella orientacion sexista era tal vés msidiosa en
secundari a, porque “muchas chicodd (Eapdas, 201a s uf r |

212).
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Hay un planteamiento importante que se hace Friedan (2017, p. 223) a raiz de toda esa

tendencia:

Cabria preguntarse: si una eduéamrientada al crecimiento de la mente humana
debilita la feminidad, ¢debilitarda una educacién orientada a la feminidad el
crecimiento de la mente?

Incluso cabria hacer una pregunta en términos freudianos: ¢Qué ocurre
cuando el sexo se convierte, nocseh el ello para las mujeres, sino también en el
ego Yy en el superego; cuando la educacion, en lugar de desarrollar el yo, se centra
en desarrollar las funciones sexuales? ¢Qué ocurre cuando la educacion reconoce
nueva autoridad a —fjueyacdemntan boa laauotidadde lmae ni n
tradicion, los convencionalismos, los prejuicios y la opinion pop@arlugar de
darles a las mujeres el poder del pensamiento critico, la independencia y la
autonomia para cuestionar la autoridad ciega, vieja waffu@-riedan, 2017, p.
223).

La progresiva igualdad obtenida por las mujeres en el siglo XX tampoco ha significado la
eliminacién de los prejuicios y las dificultades. En el campo de las ciencias. segun sefala Van den
Eynde, “su por conias crpseaqtale® continda siemdaoiméimo. Y esto sucede
todavia en los paises que se encuentran a la cabeza del desarrollo etéontificomundial. (Van
den Eynde, 1994, p. 87). Y por otra parte, los prejuicios siguen vigentes hasta en Iasreégato
elevados. En 2005, el presidente de la universidad de Harvard afirm0, durante una conferencia que
l as mujeres tienen “una capacidad i nnata men:
hombres vy, segun | a not a dddedel pexemascalino a“raezdnesi b uy

genéticaskKl mundo.es 2005).

Costa Rica no fue ajena a ninguno de aquellos discursos sobre las mujeres y las carreras,
pero durante las dos primeras décadas del siglo XIX, por razones historicas, ni se pensaba en las
universidades. En 1814, a instancias del ayuntamiento de San José y con la contribucion de los
vecinos preocupados por la instruccion de sus hijos, se fund6 la Casa de Ensefianza de Santo

Tomas, escuela de primeras letras de finales de la Colonia. El padvelMvarado se encargo
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de organizar el plan de estudios y, para dirigir convenientemente dicho centro, se hizo venir desde
Nicaragua al Bachiller Rafael Francisco Osejo, especialista en Filosofia y Leyes. (Martinez, 2016,
p.18).

En 1824, se confiera esta Casa de Ensefianza la potestad de otorgar el titulo de Bachiller,
con lo que a partir de entonces imparte cursos de indole preuniversitario. Posteriormente, en 1843,
se funda la Universidad de Santo Tomas como primer centro de estudios supdrierés lsase
académica y material de la Casa de Ensefianza del mismo nombre; inaugurada en 1844, todo ello
bajo la administracion de José Maria Alfaro y siendo el Dr. José Maria Castro Madriz Ministro de
Relaciones Exteriores (Martinez, 2016, p.20). En laiadtracion de don Juan Rafael Mora,

mediante un Breve del Papa Pio IX se declara Pontificia a esta universidad (Martinez, 2016, p.21).

El plan de estudios comprendia dos areas: Estudios Menores o Preliminares (ensefianza
media o preuniversitaria), que integraba lengua castellana y latina, aritmética, geografia, geometria
y filosofia; y los Estudios Mayores (universitarios) en ensefiangaudie de derecho, teologia y
medicina. Otorgd los grados de Bachiller, Licenciado y Doctor en Filosofia, Derecho y Sagrados
Cadnones,; Bachiller y Licenciado en Medicina
agrimensor o0 i ngeniuzp.3B). End§ss, g/rSacfetario dg H3tado Mauro C r
Fernandez hizo cerrar esta universidad, con la idea de reformar el sistema educativo articulandolo
mediante un marco normativo que integrara y fortaleciera la educacion primaria y secundaria
(Martinez, 2016p.23.).

No fue sino hasta 1941 cuando un nuevo centro de educacion superior, la Universidad de
Costa Rica, abri6 sus puertas, durante el gobierno de Rafael Angel Calderén Guardia. De acuerdo
con su Ley Organica (aprobada en el Congreso de la Repéb6 de agosto de 1940), en sus
inicios | a Universidad estaba conformada por
Pedagogia y Bellas Artes, que ya existian, y las de Ingenieria, Ciencias y Letras que se crearian

cuando las circunstancias bsb per mi ti eran” (Martinez, 2016,

Al cierre de la Casa de Ensefianza sobrevivié como escuela de educacion superior, la de

Derecho, bajo la direccion del Colegio de Abogados, y luego se dispuso que en su reemplazo se
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crearan las escuelas superigoesfesionales o Facultades de Derecho y Notariado, Ingenieria y
Medicina. Esta Ultima se transformd, en 1895, en la Facultad de Medicina y Farmacia. En 1897 se
fundoé la Escuela de Farmacia, vinculada a la Facultad (De la Cruz, 2003, p. 40). Obviamente en
ninguno de estos planes se contemplaba que asistieran mujeres, puesto que para matricularse en

las facultades tanto entonces como ahora, se exigia el bachillerato.

Interesa destacar que segun Bernal Martinez (2016, p. 24) la modalidad de educacion mixta
en primaria se estableci 6 desde 1890, con | a
el pais 24 escuelas mixtas y para 1901 habia
sino a partir de 1905 cuando se inicio la educacion mixtaeemdaria. La Municipalidad de
Heredia pide a don Roberto Brenes Mesén que dirija el Liceo San Agustin, de esa ciudad, lo cual
él acepta y donde imparte ademas lecciones de castellano, y le devuelve a la institucién su antiguo
nombre: Liceo de Heredia. EEhcuerpo docente contratado por Brenes Mesén figuraba el profesor

José Ma. Orozco Cazorla, que se acababa de graduar en Chile (Dengo, 2003, p.44).

De acuerdo con Maria Eugenia Dengo (2003, p.45) una semana antes de que se iniciara el
curso lectivo de 907 el profesor Orozco sugiere hacer la prueba de establecer la educacion mixta,
cosa que, si bien no era extrafia en primaria, resultaba inaceptable para la segunda ensefianza.
Segun el relato de don Marco Tulio, que vivié aquellos hechos como estud@mtepberto
acogi6 de inmediato la idea y le pidié que le buscara las alumnas sin pérdida de tiempo. El profesor
Orozco se puso a la tarea y cuaderno en mano, visitd aquellas familias donde hubiese alguna joven
con |l a primari a c o mghventerziae ihporancea dairggresaralasegundae r
ensefinanza y poder |l egar a ser bachilleres”
paso decisivo en la educacion femenina porque significa la posibilidad de acceso a las Facultades.

Orozco regres6 con 7 nombres inscritos, pero la timorata y conservadora sociedad herediana
se manifest6 muy disconforme con aquella decision. La iniciativa fue objetada en debates y
publicaciones en los periddicos locales, la mayoria en el periGdaen Somwl, dirigido por el
sacerdote Rosendo Valenciano, cura de la ciudad y adalid de la campafa. El Secretario del Liceo
y profesor de Civica, Luis Felipe Gonzalez Flores, tuvo que salir a la prensa a explicar y defender

el proyecto (cit. por Dengo, 2003, pH,416).

(
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La discusion y los debates por los periédicos se mantuvieron por meses. Y se pusieron peor
cuando en ese mismo periodo lectivo (Molina, 2001, p.219) el Profesor Orozco, que impartia
Boténica y Zoologia, introdujo el tema de la evolucidén de dps@es. Los padres empezaron a
retirar a los alumnos, que de 70 quedaron en 8; el profesor fue victima de cuatro intentos de
asesinato, y logro evadir un ataque con latigo disparando un tiro al aire por el que su agresor huyo,
pero lo acusé por homicidipustrado y se tramité una sumaria ante el Juez Penal. En su favor
suscribieron un memorial las mejores personas de la ciudad, y al final hubo sobreseimiento
definitivo (cit. por Dengo, 2003, pp.46, 47).

En cuanto al director del colegio, Brenes Mesém, e hostili zado de t al
establecimiento comercial o de venta de verduras y alimentos queria suministrarselos; fueron los
vecinos y | os alumnos | os que se encargaron d

y
el profesor Roberto Brenes Mesén, éste pididé que se levantara una inforathpgnpetuanen

ant e I|dacamos mjustos \crimmenres infundados contra el Liceo de Heredia y contra

el Juzgado Civil, que fue tramitada y se recibieron docenas de testimonios. Nadagpudiepr obar ”
(cit. por Dengo, 2003, p.47).

Finalizando el periodo lectivo de 1908, vencié el contrato firmado entre la municipalidad de
Heredia y don Roberto Brenes Mesén, y en 1909 se nombra a Carlos Gagini en la direccién del
Liceo de Heredia, mientsague Brenes Mesén es designado Subsecretario de Instruccion Publica
(Molina, 2001, p.223).

A pesar de todas estas trabas, a fin de cuentas, la iniciativa de educacion mixta en el Liceo
de Heredia concluy6 en el afio 1911 con la graduacion de tres snijarga Esther y Maria Julia
Gonzalez Flores, y Felicitas (Lita) Chaverri Matamoros (cit. por Dengo 2003, p.47). La primera
de ellas pronto contrajo matrimonio y no siguié adelante, la segunda se gradué de maestra
normalista y Lita se traslado a San Josg la aspiracion de continuar estudios superiores en la
Escuela de Farmacia. Lleg6 a convertirse guritaera y unica mujer que, a los 17 afios, con su
titulo de bachiller en mano, solicitd al gobierno permiso para ingresar en aquella E3&nethe?,

2015, p.2).
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La Junta de gobierno de la época quedo perpleja. No habia reglamento alguno que autorizara
el ingreso de mujeres, pero tampoco habia reglamento que lo negara, porque no se esperaba que
ninguna mujer lo hiciera. Entonces la Junta convocawtea General a fin de discutir el asunto,

y tras la discusion, acordo6 aceptarla (Instituto Nacional de la Mujer [INAMU], s.f.). Este fue un
suceso sorprendente. Lita obtuvo la Licenciatura en 1915, con notas brillantes, dejando asombrado
al tribunal exaninador. Tenia 21 afios y a partir de entonces ejercié su carrera, con lo cual se
convirtid en la primera costarricense en obtener un titulo universitario, abriendo para otras el

camino a los estudios superior8achez, 2015, p.2).

En 1914 el Liceo deleredia se convirti6 en la Escuela Normal de Heredia, también mixta,
pero ya sin bachillerato, de modo que solo en el periodo comprendido entre 1907 y 1914, las

mujeres pudieron obtener el bachillerato y acceder a estudios superiores.

Graduada de badter en el Liceo de Costa Rica, como se ha sefalado en un apartado anterior
(Educar para la maternidad), Angela Acufia decidi6 inscribirse en la Escuela de Derecho. Segun
describe Calvo (1989):

La inscripcion de Angela en la Escuela de Derecho es anunciada y comentada en
los periodicos del pai&l Noticierodel 5 de marzo de 1913, dia en que se matriculo,

|l a divulga bajo el titulo “La mujer en
gue serompe la costumbre; la primera lo fue cuando se inscribié un sacerdote, el
padre Volio, cuya presencia en las aulas de la Escuela fue casi tan inusitada como
la de una mujer. (Calvo, 1989, p. 70).

En 1916, a punto de obtener el Bachillerato en Leygrjepto que no habia en el pais
precedentes de mujeres ejerciendo el Derecho, presentd, ante el Congreso Constitucional de la
Republica, la primera solicitud para aclarar la situacion de las mujeres en ese campo y pedir que
se modificara uno de los articaldel Cédigo Civil, a fin de que las abogadas pudiesen ser testigos
instrumentales y testamentarias (Calvo, 1989, p. 79). Su peticiéon venia ademas avalada por un

gran numero de legisladores y ciudadanos ilustres del pais, entre los cuales se contaban Cleto
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Gonzalez Viquez, Fabio Baudrit, Luis Davila, José Astua Aguilar, y Blas Prieto (Calvo, 1989, p.
80).

La Comision emitié su dictamen en la sesién del 23 de mayo. En ella se autorizaba a las
mujeres a ejercer la carrera de Derecho y atestigos instrmentales, pero no a ejercer el
Notariado por carecer ellas de los derechos de ciudadania (Calvo, 1989, p. 80), precisamente

aquellos a cuya obtencion Angela iba a dedicar todos sus esfuerzos futuros.

La graduacion universitaria de Lita Chaverri y Angktaifia es el capitulo fundador de la
educacién superior femenina del pais. La lentitud del prot@sceticencias iniciales, ponen en
evidencia el modo en que el acceso de las mujeres a las carreras universitarias constituia una

novedad ajena a los idealde feminidad que venian heredandose al menos desde el siglo XIX.

En la actualidad, ya no hay obstaculos del tipo de los que sufrieron las pioneras, pero se
presentan formas sutiles de desmotivacion. Hoy se ha observado que las jovenes mas brillantes
creen que tienen que ser perfectas en todo, no solo en lo intelectual. La cultura impone que las
muj eres sean “delgadas, guapas Yy popul ares” . I
objetivos razonables para si mismas y que se esfuercanente é xi t o a ni vel es ca
Una vez |l ogrados suelen atribuir su éxito “a
imagen exterior de persona brillante y exitosa como algo inmerecido o accidental [...].
Resumiendosdicen Ellis y Wilinsky (1999, p.71H parece que los jovenes brillantes atribuyen
sus logros a sus propios esfuerzos, mientras que las jovenes los atribuyen a fuerzas externas y no

a si mismas” (EI'l'is y Wi llinsky, 1999, p.71).

Ese fendmeno es lo que Pauline R. Clancguganne A. Imes (Clance y Imes, 1978),

[ ”

denominar on sindr ome del i mpostor (I mposto
importante de mujeres exitosas que tienden a creer que no son inteligentes, y que las otras personas
las sobreestiman. Todo estgrsfica que sigue habiendo una enorme presion social sobre los roles
sexuales, y aunque hoy dia adoptan formas menos explicitas, incluso las propias mujeres los
asumen en la forma de un desempefo diferenciado por sexo, que las llevan a selecciosar carrera

catal ogadas como “femeninas”, tal y como se v
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CAPITULO IV: METODOLOGIA

Tipo de investigacion

La presente investigacion se centra en la descripcion sistematica cualitativa, que desde la
perspectiva de la Teoria Fundamelata TF, implica la exploracién creativa y comprension critica
de un fendmeno social (Luquez y Fernandez, 2016). Dicha propuesta metodolégica se fundamenta
en el interaccionismo simbolico. Este supone que es factible describir una realidad social
determirada a partir de patrones de interaccidbn humana, basados en los significados lingulisticos
gue permiten comprender lo que las personas interactuantes observan como su realidad social.
Aumenta asi | a posibilidad de “ gdesuminisdrarun@o n o C i

guia significativa para la accién (Strauss y Corbin, 2002, p.22).

La teoria fundamentada (TF) fue desarrollada originalmente por Glaser y Strauss en el afio
de 1967, y a partir de ella se han planteado diferentes enfoques en relacién al modelo de actividad
investigativa adoptado, que para Glaser tiene un caracter egmetanductivo, mientras que
para Strauss es mas bien riguroso y deductivo. Sin embargo, hay consenso en considerar que ambos
enfoques coinciden en la importancia de ajustarse al proceso técnico metodoldgico planteado por
la TF para desarrollar teoria bdaaen informacion sistematicamente colectada y analizada
(Luquez y Fernandez, 2016, p.104), o validar la teoria existente a partir de los hallazgos
(Hernandez Set al, 2014, p. 422).

Tendencias posteriores incorporan por su parte otros elementolabieswal fenémeno de
estudio. Entre ellos destacan: la interaccion analitica desde del sistema de creencias y valores de
la persona investigadorasegun la tendencia constructivista de Kathy Charmaz,—2000a
influencia directa e indirecta de variabldsologicas contextuales y/o circunstanciales sobre el
fendOmeno investigado que ponen en evidencia "
para el analisis de la informaciémsegun la tendencia posmodernista de analisis situacional

propuest@or Adele Clarke (Hernandez, Herrera, Martinez, Padez y Paez, 2011).
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No obstante, en términos generales, podemos afirmar que la metodologia planteada por la TF
siempre implicard un procedimiento de recoleccion, codificacidn, interpretacion y categariza
de datos, con el propésito de descubrir conceptos y relaciones, organizando o sistematizando los
hallazgos dentro de un esquema tedrico explicativo del fendmeno estudiado. Segun exponen
Strauss y Corbin (2002, p.21.) las fuentes de informacion de fu&den derivar de entrevistas,
observaciones de la realidad, material audiovisual y documental, asi como datos cuantificados con
otros propdsitos como los obtenidos mediante censos; es decir, toda informacion que posibilite
identificar u obtener detalleso mp | ej os de al gunos fendmenos soc
procesos de pensamiento y emociones, dificiles de extraer o de aprehender por métodos de

i nvestigaci 6n mas convencional es

Contexto de la investigacion y descripcion

de la comunidad en la que se realizara el estudio

Contexto de la investigacion

El andlisis de codificacion documental se idigipartir dea) Antecedentes histéricos mas
influyentes en el discurso pedagdgico moderno occidental relacionados con la perggecti
género desde el humanismo al siglo XK).Textos de principales exponentes en el discurso
pedagdgico moderno en occidente desde el humanismo al siglo XXI en relacién a la perspectiva
de génerob) Instrumentos juridicos internacionales y nacionalesre equidad de género y
educaciénc) Plan de estudios de la Carrera de Doctorado en Educacién (DCEUC) en relacion a
la perspectiva de género como eje transversal, de acuerdo con las politicas de la Plataforma para
la Accion de Beijing y la Ley de Promida de la Igualdad Social de la Mujer .

Condiciones de la institucion (materiales y humanas)

La Universidad Catolica de Costa Rica Anselmo Llorente y Lafuente, se fund6 en 1993 a
partir del Instituto Pedagdgico de Religidon, que era el centro de édlusaperior dedicado a la
formacion de docentes de educacion religiosa. Constituye una institucion de educacién

universitaria oficial de la Conferencia Episcopal de Costa Rica, y su nombre hace honor al



116

primerObispode Costa Rica, impulsor de la formangide los Sacerdotes y fundador en 1863 del

primerSeminariocostarricense. o gant e s, 2010, p.16). Su | ema
Charitate Christi” (Buscadores de | a verdad er
“Mejoresmpgonsenaprofesionales”. Y en su marco
“comuni dad académica que, de modo riguroso y

dignidad humanay de la herencia cultural, mediante la investigacion, la ensefnzeryicios

gue ofrece a |l a sociedad costarricense”. (Uni

Actualmente la Universidad imparte carrem@geditadas por SINAE®n las areas de
Administracion de Empresas, Ciencias TeologiPasecho, Educacion Especial, Ensefianza del
Inglés, Educacién Fisica, Educaciéon Religiosa, Ingenieria en Sistemas, Profesorados, Psicologia 'y
Orientacion Educativa. Con estudios de posgrado en las modalidades de Maestria Profesional en
Cuidados Paliativodvlaestria en Psicoterapia de la Familia, Maestria en Psicologia del Trabajo y
las Organizaciones, Maestria Profesional en Psicologia Educativa, Maestria Multidisciplinaria en
Gerontologia Psicosocial, y Doctorado en Ciencias de la Educacién (UniversiddidaCae
Costa Rica, 2019)

La carrera de Doctorado en Ciencias de la Educacion (DCEUC), fue presentada y aprobada
por el CONESUP en el afio 2005; orientada a la formacion de profesionales que define como
“investigadores organicogy garbagebdasasagmal £da
universitaria con grado de licenciatura en carreras de educacion o areas afines. (Universidad
Catdlica de Costa Rica, 2005, P.5). El origen de este curso, su practica metodologica y perfil
profesional estdantenido en el Plan de Estudios del Doctorado en Educacion de la Universidad
Ansel mo LIl orente y Lafuente, en tanto ahi se

humano” y su “desarroll o integral , unacvision e | “p
holista cristiana de la persona humana y sus circunstancias. En esta linea tres son los rasgos que
definen el perfil profesional de la carrera especialidad, cientificidad y profesionalidad en la
intervencion de problematicas educativas y lassftamaciones curriculares que demanda el

sistema educativo en todos sus niveles. (Universidad Catélica de Costa Rica, 2005, P.12).



Doctoral de la UniversidhCatdlica, puesto que ocupa y desempeiia el profesor Dr. Nelson Zarate
Arguedas desde el afio 2006 y hasta la fecha desempefa. En este momento el Programa de
Doctorado trabaja en la actualizacion curricular de las carreras bajo su tutela, por lo quese espe
gue este trabajo de investigacion favorezca el acercamiento con elementosctetwémiuales

gue permitan visualizar, integrar y operativizar la teoria de género en las experiencias de
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La gestion académica y administrativa de la carrera esta a cargo de la Direccidon del Programa

aprendizaje de la Carrera de Doctorado en Ciencias de la Edueadabniversidad Catolica de

Costa Rica, Anselmo Llorente y La Fuente.

primarias: por una parte el libro de teXiestoria de la pedagogide Nicola Abbagnano y Aldo
Visalberghi (Abbagnano y Visalberghi, 1992), utilizado como texto principal del siwelatorio
Uni

Unidades de observacion

Las unidades de observacion estan constituidas por fuentes documentales directas o

Hi stori a

ver sal

de

| a Educaci é6n” de

a

fuentes documentales incluidas lamimalla curricular de la Carrera de Doctorado en Educacién
(DCEUC).

Categorias, subcategorias y codigos iniciales de analisis

CATEGORIA DE

SUBCATEGORIAS

CODIGOS O RASGOS CONCEPTUALES

ANALISIS 1 DE ANALISIS 1.1.
Androcentrismo
. . ; » Estereotipos de género
Discurso educativo el La mujer y la educacion Misoginia

funcién del género en e
texto basico del curs

ni vel atori o
Uni ver sal de
de la DCEUC.

enlLa historia de la
pedagogiale Nicola
Abbagnano y Aldo
Visalberghi (Abbagnano
y Visalberghi, 1992)

< <K<K KL

Dicotomia sexual o pensamiento binario mach
Tratamientos asimétricos

Doble parametro o doble estandar
Sobregeneralizacion

Sobreespecificidad

Familismo

Discurso de club

Nota sobre 1° categoria de anélisis: La categoria 1 constituye un apartado especifico en esta investigacid
dentro del cual se plantea el desarrollo de la perspectiva de género en la educacion para una ciudadan
inclusiva, enfocado en los principales aspectos ideologicos en torno al dedemnbres y mujeres a la

educacion en general y fundamentalmente a la historia de la pedagogia desde un texto que ha sido ref¢

ampliamente difundido.

c

a
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1 Los conceptos que aqui se mencionan como cédigos o rasgos conceptuales surgen del MarcalR
y han sido aplicados para el estudio critico deltéxtbi st or i a Uni v e (Ablmgnand ¢
y Visalberghi, 1992)

A El anélisis realizado constituye la motivacion y fundamento para incorporar en este estudio un M

Historico.
CATEGORIA DE SUBCATEGORIAS DE CcODIGOS O RASGOS
ANALISIS 2 ANALISIS 2.1. CONCEPTUALES

Realidad curricular desde | » .
perspectiva de género en | Incorporacion de la perspectiva de v Transversalidad de la perspectivi

Carrera de Doctorado ¢ 9€nero en lanalla curricular para I_E de género
Ciencias de la Educacig Carrera de Doctorado en Educaci{ v  Equidad de género
(DCEUC) (DCEUC). V Lenguaje inclusivo

Nota sobre 2° categoria de analisis: En esta categoria codigos como lenguaje inclusivo, equidg
transversalidad de la perspectiva de género seran analizados a partir del lenguaje explicito e implicito
de Estudios; ademas se considerara el volumen de autorias bibliograficegatiag por sexo que se consid
dentro de la bibliografia basica para el desarrollo de los cursos de la malla currital@®aerera de Doctorad
en Ciencias de la Educacién (DCEUC).

A Los conceptos que aqui se mencionan como cédigos o rasgos comsepivgen del Marco Referericia

Las técnicas e instrumentos que se utilizaran para la recoleccién de los datos

La estrategia metodologica consiste en un proceso de analisis creativo, circular, progresivo
y no lineal, que puede integrar interrelaciones de datos cualitativos e incluso cuantitativos para
describir el fenémeno de estudio a partir @eregistro de logelatos brindados por fuentes
documentaled)) organizacién conceptual de acuerdo con la teoria de género en las dimensiones
explicita o implicitamente manifestadas de conformidad con los conceptos o0 rasgos conceptuales
derivados del Marco Referencial;cy construcciéon de una matriz o esquema explicativo que

sistematice los resultados.

Explicacion de las técnicas e instrumentos (proceso de aplicacion), estrategias de analisis de

los datos y valoracion de resultados
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El método de analisis propone uncrsinio minucioso (critico y comparativo) de la
informacion documental para el proceso de sistematizacion y comprobacion tedrica, a partir de las

siguientes herramientas estratégicas:

a. Formulacion de categorias, subcategorias y codigos de analisissgegiipone lineas atras.
Esto no excluye la posibilidad de plantear preguntas y respuestas provisionales, que
eventualmente conduzcan a la inclusién (o incluso replanteamiento) de nuevas categorias,

subcategorias y codigos de analisis.

b. Analisis género seitivo de palabras, frases y expresiones; incluyendo aquellas que resulten
tedricamente relevantes durante el muestreo documental de los textos seleccionados para este

estudio, asi como posibles sesgos u omisiones reconocibles desde la perspectiva.de géner

c. Elaboracién de memorandos (notas para codificacion de cuestiones tedricas, reflexivas y

operacionales) y diagramas matrices y mapas (conceptuales y/o relacionales).

o

. La estrategia de analisis para los hallazgos y la elaboracion de afirmaciones, sygonesm
constante de codificacibn de datos documentales y experienciales que faciliten la

sistematizacion de los resultados, mediante:

1.Codificacion abiertaformulacion categorias y subcategorias conceptuales derivadas de los

datos que representan, o gsirgen a partir de reflexiones, narraciones, conceptos o
cualquier otro elemento valorado, que son coincidentes y directamente vinculables con el
asunto sujeto a estudio;

2.Codificacion axial determinacién de vinculos o relaciones que puedan estableogérse

categorias de analisis;

3.Coadificacion selectivareorganizacion, reelaboracion, incorporacion o integracion de las

categorias y cédigos en torno a rasgos tedricmweptuales que se presentan como puntos

de saturacion tedrica. La saturacion tedsigege cuando la categoria de analisis no arroje
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datos nuevos o relevantes para la investigacion, y se agote la posibilidad de establecer

relaciones o vinculos conceptuales entre codigos y/o categorias.

Para seleccionar la informacion (hallazgos o tendencias y/o singularidades relevantes) se
tomaron aspectos tales como coincidencias, omisiones o aspectos invisibilizados de acuerdo con
la perspectiva de género, que fueron detectados e individualizadus&mas de analisis. En este
sentido la unidad de andlisis puede consistir en palabras, frases, conceptos y/o expresiones
idiomaticas contenidas en las fuentes documentales de estudio. La organizacion conceptual girara

en torno a la perspectiva de géngmn relacion al caso de estudio en particular.

La identificacion de hallazgos y de singularidades a partir del proceso de codificacién de
datos recabados en las unidades de andlisis se realiz6 por el método de triangulacion. En este
sentido,secordier ar on como “singularidad” aquell os el
no marcan una tendencia si son relevantes en relacion al Marco Referencial del estudio, aqui
tenemos representadas | as “var i aaiicanteemraeldi f er
andlisis de la informacion (segun se expuso antes respecto de la tendencia posmodernista de
analisis situacional). Por otra parte, se co
en el analisis es total en relacion a los eptas codificados para la categoria de analisis, con un
margen de coincidencia de al menos 80% considerado para delimitar la saturacion teorica;
considérese que para este estudio la saturacion tedrica fue del 100%, es decir que se complet6 en
su totalidadla relacion entre unidades de analisis y respecto del fundamento tedrico de la

perspectiva de género.
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CAPITULO IV: INTERPRETACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de dos unidadegaedobser
sometidas ambas al andlisis desde la perspectiva de género expuesta en el Marco Referencial de
este trabajo; éstas sa):el libro de textdHistoria de la pedagogide Nicola Abbagnano y Aldo
Visalberghi (Abbagnano y Visalberghi, 1992), utilizado como texto principal del siwelatorio
“Hi storia Universal de | a EDdlamnde estudid y fukmtes| a ¢ ¢
documentales relativas a la malla autar de la Carrera de Doctorado en Educacion (DCEUC).

Se trata de dos unidades de observacion analizadas en momentos distintos de la
investigacion. Segun se expone en el Planteamiento del problema de investigacion, tenemos que
las unidades de andlisieldtexto de Abbagnano y Visalberghi refieren al contenido de la
informacion que brinda con caracter de universal, y dado que el propésito del curso nivelatorio
segun su Plan de Estudios, se orient arieaes" i nv e s
pedagdgicas y paradigmas educativos que han influenciado mundialmente la educacion, con el fin
gue los estudiantes establezcan relaciones y analicen la influencia de ellas en el quehacer educativo

nacional” (Universidad Catélica, 2005, p. 240

Por otra parte, el Plan de estudio y fuentes documentales relativas a la malla curricular del
DCEUC, fue sometido también a observacién desde la perspectiva de género, pero tomando en
consideracion dos lineas de estudipuso del lenguajg b) autoria detextos bibliograficos

desagregados por sexo

De estas dos unidades de observacion resultaron las unidades de analisis que se mostraran

en este capitulo segun se explica a continuacion:

a) Los datos recabados constituyen las unidades de analisis y consisten en palabras, frases
y/o expresiones que han sido clasificadas de acuerdo con codigos o rasgos conceptuales
establecidos durante el proceso de codificacion abierta para cada categdicatggoria de

analisis a partir de las precisiones teoricas realizadas en el Marco Referencial, segun se adelanto
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antes. Yb) equidad de género a partir de la determinacion de autoria de textos que integran la
bibliografia de apoyo para los diferentessos del Programa. Tal y como se puede apreciar en la

siguiente tabla para ambas unidades de observacion:

CATEGORIAS DE ANALISIS S e N re®
V  Androcentrismo
V Estereotipos de género
V Misoginia
Categorfa 1. Discurso educativo | Sub categoria 1.1:a mujeryla |V Dicotomia sexual o
funcién del género en el texto s | educacion eha historia de la pensamiento binario machista
del cur so ni v e pedagogiale Nicola Abbagnano | V Tratamientos asimétricos
Uni ver sal de | alyAldo Visalberghi (Abbagnanoy V Doble parametro o doble
DCEUC. Visalberghi, 1992) estandar
V Sobregeneralizacion
V Sobreespecificidad
V Familismo
V_ Discurso de club
. ) ) Sub categoria 2.1: Incorporacion
Categoria 2. Reall_dad currllcular de la perspectiva dgénero en la | V. Transversalidad de la
desde la perspectiva de genero er| mgqjia curricular para la Carrera ¢ perspectiva de género
Carrera de Doctorado en Ciencias| poctorado en Educacién V  Equidad de género
de la Educacion (DCEUC) (DCEUC). V  Lenguaje inclusivo

Las unidades de analisis fueron organizadas mediante codificaciondaxeaminando
vinculos y relaciones conceptuales determinadas a partir de su coincidencia con los cédigos o

rasgos conceptuales propuestos para este estudio.

Los resultados se presentan como hallazgos segun las unidades de analisis exhiban mas de
una coinaencia con el codigo o rasgo conceptual. Tal es el caso de palabras o expresiones
invariables en género, fueron agrupadas bajo el mismo codigo o rasgos conceptual cuando su
enunciado exhibia un significado vinculable: Véase, por ejemplo que en la uaidagervacion
Plan de Estudios del DCEU@ara la palabra invariabkstudiante/sse incluyen todas aquellas
precedidas de los articulos determinados, indeterminados y contracciones proposiliomajes
los, del, alasi como de palabras compuestas@estudianteinvestigador para todos estos casos
el codigo conceptual eandrocentrismpen cuanto todas refieren al uso genérico del masculino,
cuestionado desde los estudios de género por considerarse que con frezu@noigecta
fundamentalmente la imagen de un sujeto mascubnproduce ocultamiento o invisibilizacion

de las mujeres;) genera ambigtedad al resultar dificil en algunos contextos saber si las mujeres
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estan incluidas o no; @) distorsiona la realidad alugerir que ellas estan presentes en contextos

en gue no lo estan . El invarialdstudiantese plante6 como hallazgo dada la tendencia en su uso

a lo largo del texto analizado, evidenciada por el volumen de coincidencias encontradas en torno
a esa palata (unidad de andlisiskn la matriz correspondiente para cada unidad de estudio se
incluyd una propuesta de redaccion inclusiva siguiendo las Orientaciones de las Naciones Unidas
para el empleo de un lenguaje inclusivo en cuanto al género en espafo@Nk), a partir de

la Lista de verificacion para usar el espafiol de forma inclusiva en cuanto al géekd, 2019b).

Cuando la unidad de andlisis se presentd como un fenébmeno aislado, los resultados fueron
considerados como singularidades, pero dad® dp acuerdo con la codificacion conceptual
resultd relevante desde la perspectiva de género, se incorporé a los resultados mediante la
formulacién de afirmaciones, dada su importancia para esta investigacién. Tal es el caso del texto
La historia de la pdagogiade Nicola Abbagnano y Aldo Visalberghi (Abbagnano y Visalberghi,
1992, p.274). En este texto | os autores expo
intuicion y sensibilidad mayores que las del otro sexo. Pero precisamente por ellaritaitéo
[el subrayado es mio] la educacién femenina, quiza por reaccion a las mujeres de mundo, con aires
de intelectual es, tan abundantes en su sigl o’
forma, Rousseau pretende salvaguardar el tipo de nelqugdla naturaleza ha instituido entre los
dos sexos’”, y “promover |l a constitucion de u
afectuosa armoni a” (Abbagnano y Visalberghi,:
clasific6 bajo dos codigosexsmoy rol de géneroLa discusion tedrica se incluye en la matriz

respectiva.

Otra singularidad de los resultados, aplicada al lenguaje, atiende al d¢édigmje
inclusivag con aquellas unidades de estudio que fueron contextualizadas dentro de la unidad de
analisis (Plan de Estudios del DCEUC) en la que se pueden observar algunos esfuerzos de
visibilizacion de las mujeres mediante el uso de desdoblamiesty: los estudiates, nifios y
nifiag para lo que en la matriz se incluyen algunas notas u observaciones tedricas. Cosa diferente
es el empleo denediadora, profesoracuyo género gramatical solo puede referirse a sujetos
femeninos, lo que en este caso sefala el sexoigleegucumplieron esas funciones pedagdgicas.

Existe una tendencia a anteponer la palabra persona para referirse a profesionales de ambos sexos
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de un modo inclusivo, por ejemplo: persona docente, persona estudiante; no obstante esta
propuuesta, si bien ihgsiva, tiene los mismos efectos que el desdoblamiento en términos de

claridad derivada de la precision o economia del lenguaje.

Por dltimo, nteresa destacar que las relaciones porcentuales utilizadas en el analisis de
resultados no derivan de un andlisuantitativo ni tienen el propésito generalizador de este tipo
de estudio; sino que Unicamente se incluyen con el fin de evidenciar las desproporciones entre

categoria de andlisis.

Analisis y resultados

De acuerdo con lo expuesto antes, y a partir de las Matrices de andlisis contenidas en
Anexos, se incluyen los resultados del estudio, relacion tedrica, y propuestas inclusivas cuando la

unidad de estudio y la muestra lo permite.

A continuaciorse presetala Primera Categoria de analisis, precedida por la subcategoria
respectiva y los cddigos o rasgos conceptuales correspondientes, asi como una breve descripcion
de la categoria. Como se observara existe una secuencia en la que se plantea una afirmaciéon o
hallazgo obtenido de la unidad de observacion, luego se brindan ejemplos o muestras que justifican
la afirmacién o el hallazgo, el / los cédigos o0 rasgos conceptuales que le correspondan y la
respectiva teoria o discusion, en la que de acuerdo ¢earladel marco referencial se explica
por qué las afirmaciones o los hallazgos se consideran de interés para la investiglations
resultados, por su singularidad se plantean como afirmaciones. Interesa considerar que esta
primera categoria de analisisefla que motivé la propuesta de tesis, y por tanto en el marco
referencial se han incluido a manera de fichas tedricas, elementos historicos no considerados en el
texto de Abbagnano y Visalbergui (1992) y que tienen el proposito de visibilizar partesderia
de las mujeres en la educacion como sujetos protagonistas y como destinatarias de los modelos
educativos hasta la modernidad. Por ello a continuacion se plantean los aspectos mas
representativos del texto analizado de acuerdo con los codigampe camceptuales establecidos
para este estudio.
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Categoria 1.
Discurso educativo en funcion del género
en el texto basico del curso nivelatorio
Sub categoria 1.1:
La mujer y la educacion dra historiade la pedagogia

de Nicola Abbagnano y Aldo Visalberghi (Abbagnano y Visalberghi, 1992)

Cddigos o rasgos conceptualestereotipo, sexismo, roles de género, androcentrismo, doble para
dicotomia sexual, sobregeneralizacion, sobreespecificidamientos asimétricos.

Resumen de la categortsta unidad de observacion esta constituidas por fuente documental d
primaria: el libro de textcHistoria de la pedagogiale Nicola Abbagnano y Aldo Visalberg
(Abbagnano y Visalberghi, 1992), utilizado como texto principal del carsov e | atstoria
Universal de | a Educaci on” de | a carrera d

Sobre la mujer y la educacién en el texto La historia de la pedagogiede Nicola Abbagnano y
Aldo Visalberghi (1992)

1) Hallazgo: En su desarrollo, el texto de Abbagnano y Visalberghi no recoge, no rescata, ni
representa | a historia de | as mujeres en |l a p

de | a pedagogi a

V 1° Ejemplo o muestra de la afirmacién1 “ Hi st ori a de | a pedagogi a’

Cadigo o rasgo conceptual: androcentrismo

Teoria o discusiarEl titulo del libro distorsiona la realidad, anuncia un estudio exhaustivo,

sin embargo se refiere fundamentalmente a hombres autdessiyatarios de la pedagogia. Solo

en el indice se pueden constatar titulos y subtitulos referidos a nombres de personas que ha influido
en la historia de la pedagogia, de la8 idrsonas que ahi se menciobarombres corresponden

a mujeres y 141 corrpsnden a hombres; estalice esta dividido en cuatro partes, cada una con

diferentes secciones y en ellas apartados, veamos:
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La primera parte esta
compuesta por IX secciones
tematicas y éstas a la vez por
una enumeracion de
apartados con contenidos

egecificos sobre esas

1 tematicas. Denominada
| P. LA CULTURA ¥ P. DEL TRIUNFO Il P. DEL P LAEPOCcA “ PRI MERA PARTE L
LA EDUCACION EDEL CRISTIANISMRENACIMIENTO £ONTEMPORANEA
LA ANTIGUEDADA LA CRISIS DE LA KANT CULTURA Y LA
ESCOLASTICA p
EDUCACION EN LA
Hombres = Mujeres Esposas de .-
: 2 ANTI GUEDAD” , en

destacan tres secciones dedicadas por completo al pensamiento de varones: Sécrates (V), Platén
(V1) y a Aristételes (VII). Ademas, a lo largo dmis IX secciones los autores desarrollan
contenidos especificos, entre los titulos destacan otros nombres de pensadores hombres: Hesiodo
y Pindaro, Mileto, Heraclito, Pitagoras, Empédocles y Anaxagoras, Jenofonte e IsOcrates,
Quintiliano y PlutarcoNo dbstante, cabe sefialar gere la primera seccion se dedigarenglén

a SafoJ14 nombres de pensadores en los titulos y subtitulos que integran esta primera parte]

L a segunda part e, denomi nada “SEGUNDA F
CRI STI ANI SMO A LA CRISI'S DE LA ESCOLASTICA”,
secciones tematicas en las que destaca la vida y obra de tres pensadores: San Agustin (ll), y en los
titulos de los apaatios que contenidos especificos sobre cada seccion tematica detacan los
nombres de Juan Escoto Erigena, San Anselmo, Abelardo, Chartres, Averroes, Maimoénides, San
Buenaventura, San Alberto Magno, Santo Tomas, Rogerio Bacon, Duns Escoto, y Guillermo de
Occan consignadod12 nombres de pensadores en los titulos y subtitulos que integran esta

segunda parte]

La Tercera parte esta toda dedicada a aut
PARTE DEL RENACI MIENTO A KANT”. Est & ellaso mpues
dedicadas a la vida y obra de los siguientes pensadores: Descartes, John Locke, Giambattista Vico,

Rousseau e Immanuel Kant. Otros nombres de hombres pensadores destacan en los titulos de los
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apartados siguientes: Leon Battista Alberti, Baldesatigliane, Guarino da Verona, Vittorino da
Feltre, Erasmo de Rotterdam, Tomas Moro, Rabelais y Montaigne, Nicolas de Cusa, Marsilio
Ficino, Pico della Mirandola, Pomponazzi, Maquiavelo, Guicciardini y Botero, Leonardo da Vinci,
Lutero, Zuinglio y Calvino, &irm y Trotzendorf, Telesio, Bruno [Giordano], Campanella, Galileo,
Bacon; Ratke [Wolfgang], Alsted [Juan Enrique] y Andrea [Juan Valentin]; Comenio, Blas Pascal,
Bossuet, Fénelon, Tomas Hobbes, Spinoza, Leibniz [Godofredo], George Berkeley, Hume
[David], Giambattista Vico, Adam Smith; Bayle [Pedro], Fontenelle[Bernardo de],
Maupertuis[Pedro de]; Voltaire y Montesquieu; y Condorfgt.nombres de pensadores en los

titulos y subtitulos que integran esta tercera parte]

La ultima parte dARDEIi hAdEPOCNABGORTPMPORAN]I
conformada por XVIII Secciones, dos de ellas llevan nombres de pedagogos: Giovanni Enrico

Pestalozzi y John Dewey, y una esta dedicada por completo a Marx.

NOTA: En esta Cuarta Parte dos apartados en seccionentdifesstan dedicados a mujeres,
titulado “Albertine Necker de Saussure vy

“pedagogia cientifica”: Maria Montessori”;
trabajaron individualmenteon “ 1l a ensefianza individuali za
(Abbagnano y Visalbergi, p. 446) : “Carl et on
“sistema de Winnetka” y | a segunda oraouotraomuestr:
del tratamiento asimétrico, que cuando los autores tratan sobre la obra de Helen ni siquiera it
fecha de nacimiento y muerte, lo que si hacen con todos los demas.

En lo que respecta al resto de los apartados, soloeseionan nombres de varones
pensadores, aun y cuando en el desarrollo de texto se menciona que dos de ellos trabajaron o
publicaron en coautoria con sus esposas pedagogas.

NOTA: se trata de los matrimonios GalinaStajievna Salko con Anton Makarenkaje Elise Virginie
LagierBruno (también conocida como Elise Freinet) y Célestin Freinet. A estas mujeres solc
menciona no por su nombre sino por su relacion de afinidad, es decir como esposas de estos p
adviértase ademas que alhacéras r ef erencia el l os utilizan
grave el tratamiento asimétrico:

A “Célestin Freinet (nacido en 1897) y sus colaboradores, entre los cuales figura en primer t
su mujer, El i s e(Adbageanmyé/isalbérgp.466)
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A Refiriéndose a Makarenko, escriben los autores‘qien ot ro vol umen, e:
sumujery ti tul ado Li br(Abbagramoy Visalbergi, p.469).rLessuybrayados
son del original.

Ver sobre esta nota la Afirmacion o hallazgo 7.

Hechas las aclaraciones anteriores, de seguido se enlistan nombres de pensadores o
pedagogos varones mencionados en los titulos de estos apartados y cuya obra se presenta en el
contenido respectivo: Herder y Humboldt; Wolfgang Goethe, Friedrich Schittete, Schelling,

Hegel, Schleiermacher, Gregoire Girard, Friedrich Frobel, Arthur Schopenhauer, Johann Friedrich
Herbart, Kierkegaard, Carlos Marx, Cuoco y Romagnosi, Galluppi, Rosmini, Gioberti, Mazzini,
Ferrante Aporti, Lambruschini, Gino Capponi, GemJohn Stuart Mill, C. Cattaneo, Darwin,
Spencer, San Juan Bosco, Francesco de Sanctis; Villari [Pasquale] y Gabelli [Aristide]; Angiulli
[Andrea], Siciliani [Pietro], De Dominicis [Saverio Fausto]; Ardigo [Roberto], Bergson [Henri],
Royce [Josiah], Geit¢, Croce [Benedetto]; Giuseppe Lombaidadice, Nietzsche, Sorel, Mach,
Whitehead, Husserl; Hartmann y Scheler; Heidegger, Jaspers, Sartre, William Heard Kilpatrick;
Hermann Lietz y Gustav Wyneken; Kerschensteiner, Natorp, Petersen; Ovide DecrotgoEdua
Claparede, Freinet, y Anton Makarenk®/ nombres de pensadores en los titulos y subtitulos

gue integran esta primera parte]

V 2° Ejemplo o muestra de la afirmaciérEn lo referido a la época de la ilustracios autores

incluyen a Rousseau y a Kardmo impulsores de la educacion, pero omiten un dato historico
interesante: se trataba de una educacion diferenciada por sexo segun la estereotipada idea que
estos pensadores tenian de las mujeres y el manifiesto deseo de que ellas permanecieran dentro
de la domesticidad y sin posibilidades de cualquier tipo de formacién intelectual. (véase

Hallazgo 4: ejemplos 1y 2)

Cadigo o rasgo conceptual: androcentrismo

2) Hallazgo: El texto no desagrega la informacion por sexo, por lo que se pueden entender como

referidos también a mujeres, supuestos pedagogicos generalizantes pero que solo se referian a
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varones, provocando una grave distorsion de la realidad historicade lasmujera  “ 1 a hi st c

|l a pedagogi a tal y como | a plantean estos au

V 1°Ejemplo o muestra de la afirmaciarEn la civilizacion Griegdocupa un lugar prominente

la discusion ante asambleas con poderes deliberativos, de forma que el problema de la
persuasion racional (y por lo tanto de la ciencia y la filosofia) emerge en formas hasta

entonces desconocidaghbbagnano y Visalberghi, 1992, p.11)

Caodigo o rasgo conceptuahdrocentrismo.

Teoria o discusidnLos autores presentan la historia de la educaciéon en Grecia y Roma a

través de afirmaciones que no representan la memoria histérica de las mujeres en la educacion de
esas culturas. Recordemos que en la civilizacion griega y en la romana las mujeréamo ten
condicion autébnoma: carecian de ciudadania, estaban excluidas de la actividad politica y

supeditadas legal y civicamente al varon.

V 2° Ejemplo o muestra de la afirmacionf&riegos y romanos educaban conscientemente en

el hombre lacapacidad de constituirse en miembro autbnomo de un estado fundado en el
derecho, donde las cuestiones comunes se discuten con el método de la persuasion racional.
No se puede entender ningun otro aspecto de esa cultura si no es en relacidén con esta
caracer 2 st i ca f(Ablbagnano g Vidalberghi,.1992, p. 135)

Cddigo o rasgo conceptuatibregeneralizacion.

Teoria o discusi@nAl presentar como universales hechos historicos como la educacion y

ciudadania griega y romana, que eran exclusivamente validos para los varones griegos y romanos,
los autores invisibilizan la situacion de las mujeres de esas mismas culturas, dasddex goe
al referirse a griegos y romanos la mujer esta incluida y sin embargo tampoco los autores

mencionan que existia una situacion diferente para las mujeres.
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V 3° Ejemplo o muestra de la afirmaciénl®s autores dicen haberse preocupado, entre otras

cosas, por mostrar una exposicion el ati vamente completa y no
figuras sobresalientes en la historia del pensamiento y la educacion, inclusive en lo referente
al per i od @bbagnaho yeMsalbemhi, 1992, p.3)

Caodigoo rasgo conceptuaandrocentrismo.

Teoria o discusianResulta sorprendente la omision de figuras femeninas sobresalientes

en la historia del pensamiento y la educacion. En la obra, las contribuciones femeninas son
practicamente inexistentes, y las referencias a la participacion de las mujeres, escasas y con

frecuencia sesgadamente interpretadas (tal y como se muestr2’ dfjezhplo 0 muestra de la

afirmacion J.

Ademas, la escasisima presencia de mujeres prominentes no es explicable por falta de
contribuciones femeninas en la historia. Como prueba seepuaéncionar los nombres de
algunas que han destacado en cada época:

0 Antiguedad: Hiparquia de Maronea (activa hacia el afio 325 a. C), Areta de Cirene (activa en
el siglo IV a. C), Themistoclea de Delfos (siglo VI a. C.), Sosipatra de Efeso (siglo IV a.
C.), Areta de Cirenésiglo IV a. C.), Nicarete de Mégara (siglo IV a. C.), Aasde Lucania
(siglo 1l o IV a. C.), Catalina de Alejandr(aiglo Ill d. C.), Ban Zhao (4816), Gargi
Vachaknavi (siglo VII a. C.) y Aspasia de Mileto (4200 a. C), Hipatia de Alejandria
(3550370-4150416d. ¢

o Edad Media: Hipatia (siglo V), Hidegarda de Binge(l098— 1179), Herrada de Landsberg
(c. 11301195), Christine de Pisdi364—c. 1430), filésofa y poeta humanista, es considerada
la primera escritora profesional de la historia.

o Renacimiento: entre quienes destacaron durante la Redocatllica, destaca Teresa de
Jesuq15151582), fundadora de monasterios y escritora. La obra de Teresa de Jesus ejercio
una enorme influencia sobre la teologia de su época y posteriores, en particular sobre la
teologia mistica, al subrayar el aspediz@ogico y emotivo de la experiencia religiosa. Fue
beatificada en 1614 (a poco mas de treinta afios de su muerte), canonizada en 1622 y

proclamadaloctora de la Iglesia catélica en 1970 durante el pontificadRade VI.
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o Barroco: Margareth CavendisiMargaret Lucas) (1623673).

o llustracién: Catharine Trotter (1672749), Mary Wollstonecraftl7531797), Madame de
Staél (17661817).

o Siglo XX: Galina Stajievna Salk&milia Pardo Bazan (1851921), Ellen Key(18491926),
Maria Montessori (187#2952),Maria de Maezty18811948), Leta Hollingworth (1886
1939), Elise Virginie LagieBruno [Elise Freinet) (1898983), Helen Parkhurst (188B59),
Helen Parkhurst (1887973),entre muchas mas.

NOTA: eltextoinclusoincluyem cr i tico: “Un critico de Pe

no incluye una critica contemporanea de Rousseau quddneWollstonecraft, y otras posterior:
como Concepcién Arenal o Emilia Pardo Bazan que ademas critic6 a Kant.

3) Hallazgo: En el Unico caso que los autores refieren a movimientos historicos de mujeres que
de alguna manera influyeron en el pensamiento pedagdgico de su época, no solo invisibilizan el
fendmeno social omitiendo exponer el contenido o la perspectiva con que estaigs muj
manifestaron, sino que ellos mismestablecen una categorizacion para las que participaron en
este hecho historico.

V 1°Ejemplo o muestrade la afrmacion3 | os autores wutilizan | a e
con aires de intelectuales” (Abbagnano y Vis
mayor exposicion, que “abundaban en | a época

el siglo XMl en Francia, a cuyas seguidoras se les llamd preciosas y se les considera

precursoras del feminismo.

Caddigo o rasgo conceptual: misoginia, estereotipos de género

Teoria o discusidnlLa expresion utilizada por los autores es difamatoria y denota

menosprecio (misoginia) por el hecho de la intelectualidad de estas mujeres, que es calificada por
los autores como inferior a la de los hombres. Ademas, expresan una opinién cliché aaategori
(estereotipo de género) sobre mujeres que cierta época caracterizaron un movimiento historico
relevante para la reivindicacion de los derechos de las mujeres en todos los ambitos sociales y que

no excluian el pedagoégico.
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4) Hallazgo / Afirmacién: Los autores del texto realizan interpretaciones sesgadas sobre los
pensadores que tratan y su aporte a la historia de la pedagogia, incluso llegan a enfatizar aspectos

ideolégicos relacionados con roles de género que presentan como legitimos.

V 1° Ejemploo muestra de la afirmacion 4defienden la posicion de Rousseau sobre una

educacioén diferenciada por sexo, en funcién de lo que ellos estiman una relacion adecuada para

salvaguardar la armonia familiar, atribuyendo determinadas disposiciones en las:mujere

ARousseau reconoce a |l a mujer dotes de intui
Pero precisamente por ello limita un tanto la educacion femeqmaa por reaccion a las

mujeres de mundo, con aires de intelectuales, tan abundantes esigba La mujer debe

sujetar su conducta a dos reglas: la de la opinién publica y la del sentimiento interior, entre

las cuales servira de arbitro la razén. La educacién femenina debe tender exclusivamente al
cultivo de estas disposicioneBe esta formaRousseau pretende salvaguardar el tipo de

relacion que la naturaleza ha instituido entre los dos sexpde promover la constitucion de

una familia donde reine, en p e (Ahbaghand y a d , I
Visalberghi, 1992, p.274).

Caodigo o rasgo conceptualicotomia sexual o pensamiento binario machista

Teoria o discusidrRousseau incurre en dicotomia sexual en todo el tex&b Emilio, al

considerar a los dos sexos como opuestos, con requisitos especificosrpajarEsque no exige

parta las hombres, tales como regirse por la opinién publica y el sentimiento interior.

Cédigo o rasgo conceptualmisoginia, doble parametro, esencialismo de género,

familismo.

Teoria o discusiGnEn el intento de los autores paemuar el sexismo roussoniano

explicandol o como una reacci on a | as mujeres
misoginao de desprecio a la intelectualidad femenina que consideran presuntuosa y falsa; y, por

contraste, se infiere que la de losriwes si es auténticddble parametio Los autores incurren

ademas eresencialismaa | afirmar gue Rousseau pretende

naturaleza ha instituido entre | os dos sexo0s
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amor, sino a la de la sujecion de las mujeres a los hombres, que es lo que explicitamente manifiesta
Rousseau. Esa afirmacion que hacen los autores evidencia tdarhigsmo, porque toma en
cuenta a las mujeres solo en relacion a la familia y siemprdamrea la familia, como si su

papel dentro del nucleo familiar fuera lo que determina su existencia.

V 2° Ejemplo 0 muestra de la afirmacion Abbagnano y Visalberghi (1992, p.284), en el

capitulo dedicado a Kant , a belloryfoaublimgfueade ol oc a
la esfera tedrica, en la conciencia de un sentimiento de la belleza y la dignidad de la naturaleza

humana?”

Cdbdigo o rasgo conceptuadsencialismo

Teoria o discusian La anterior afirmaciéon de Abbagnano y Visalberghi (1992) es

esencialista puesto que dan por aceptabldapuieoles y estereotipos sexuales son el resultado
natural de las diferencias bioldgicas o neuroldgicas entre hombres y mujeres, posiblemente por
ello no identifican el sexismo en la lectura que hacen de la obra de Kant. Los autores encuentran
correcta la perspectiva de Kant en su totalidad, incluyendo con ello el pensamiento sexista presente
en sus ideas, quearecen aceptar como validas o al menoawsideran necesario criticar.

Veamos:

Por ejemplo, no dicen los autores, que Kant da por supuesto un sentimiento innato en las

muj eres para todo | o bell o, bonito y adorna
diferencia de los hombrescuyant el i genci a es subl i me, la de |

p.40). Como se puede apreciar en este parrafo encontemeosialismo de géneem cuanto

considera “innato” en |l as mujeres el senti mie
abrnado’” ; t a mb diéotomice sexuaporque aataoaslos sexos como si fueran

radical mente opuestos, desde el concepto de wu
“bell a” y su idea de conoci mi eonanoiscorstal fjpedef i ci a

inteligencia; y junto con esta idea encontramésginiaporque manifiesta aversion a las mujeres

gue rompen con el esquema del deber ser que él considera apto para cerebros inferiores (en

oposicién a | os subl i mes”)
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La misogina, el androcentrismo, el esencialismo de género, la dicotomia sexual o
pensamiento binario machista y el doble parametro, son elementos que destacan en las ideas de
Kant, y que podemos apreciar todas juntas en el siguiente parrafo en que esawtoa @
relacion a |l a mujer que “la meditaci én profunc
y no sientan bien a una persona en la cual los espontaneos hechizos deben so6lo mostrar una
naturaleza bell a” puest o qyenosal.] boreas lbosuntkiitas t r ak

peculiares de su sexo0o”, y “debilitan [...] su

En el siguiente texto, de mayor longitud podemos apreciar el mismo fenémeno sexista,

cuando Kant pone como ejemplos negativos a dos mujetasies de la época: la sefiora Dacier,

con “la cabeza |l ena de griego”, y | a mar que
di scusiones fundamental es”. De ell as dice que
barba” para duaprasisan rostponofumdiedad que pret
tanto como poseedoras de una inteligencia “be
|l os postulados de Leibniz (el “principio de

indispensable para entender los chistes con que se les ha satirizado. (Kant, 2004, p.41, 43).

Considérese que incluso este autor dedica varias paginas a elaborar un arquetipo de mujer

muy parecido a la Sofia de Rousseau, para la cual recomienda solo zgpesnsliperficiales,

porque | e parece dificil ®“que el bell o sexo sce
porque | es agrada, vy el arte consiste en hace
p.41, 43).

V 3° Ejemplo o muestra de afirmacién 4 En el apartado que Abbagnano y Visalberghi dedican

a Herbert Spencer, filésofo evolucionista del siglo XIX, no se refieren al hecho de que en su
Psicologia de los sexpdefiende la idea de que las mujeres no deben uravarsidad y hacer

carreras.

Cddigo o rasgo conceptuakencialismo
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Teoria o discusiGnAbbagnano y Visalberghi (1992), asumen tpseroles y estereotipos

sexuales son el resultado natural de las diferencias biologicas o neurolégicdwentires y
mujeres, posiblemente por ello no identifican el sexismo en la lectura que hacen de la obra de

Spencer.

Segun la tesis de Spencer, el cuerpo humano tiene una cantidad limitada de energia
disponible. Puesto que las mujeres debian gastarlareprtaduccion, ello les implicaba un gran
costo energético, y por ende tenian menor energia, menos desarrollo muscular, menos desarrollo

nervioso, menos solidez, menos capacidad mental, menor poder de abstraccion y un pobre

sentimiento de justicia (Spencé&r8 73) . Ade mas, segun afirmaba, €
evoluci én individual” porque necesitan “Il a re
repr oduknc icéannib.i o, gozan de “un instinto mas e:¢
negoci ar con | a vida infantil y mas intuici

especializacion mental, unida a una especializacién corporal (Spencer, 1873).

En Spener se puede registrar laisoginiaal afirmar como verdad cientifica que las
mujeres detienen pronto su crecimiento quedandose infantiles para siempre, sin desarrollar poder

de abstraccion ni sentimiento correcto de la justicadoiye parametro y eseatismg porque

atribuye a razones biolégicas inmodificables conductas femeninas que gestionaba el sistema
educativo y porque | es atribuye a |l as mujeres
especializacion, obviamente para la maternidadjntasespecializado, intuicion y aptitudes

especiales para negociar con la vida infadidptomia sexualporque entiende a los sexos como

radicalmente opuestos, uno de ellos muy superior al otro.

V 4° Ejemplo 0 muestra de la afirmacion En referencia Comenio (siglo XVII) los autores

sefialan:

En cuanto a la otra cuestion, que la educacion fructifica siempre y en todos, Comenio
asume la actitud mas radical (en definitiva la Unica sensata): sélo a los individuos tarados,

es decir, a los idiotas y a Igerversos podra no aprovechar la educacion, pero aun a ellos
puede por | o menos #Adulcificarles | as cost
hombres o mujeres, de lo que se trata es de darles la educacién apropiada para que sus
aptitudes rindan frute seguros. Es de sefialar cateibuye a las mujeres una mente agil

y apta para comprender la sabiduria como nosotros (y a menudo mas que nosaojues)
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es quiza la afirmacion mas tajante en pro de la mujer que haya salido jamas de la pluma
de un gran pedaggo. [el subrayado no es del originébbagnano y Visalberghi, 1992, p.
207)

Cddigo o rasgo conceptuadndrocentrismo, sobreespecificidad, discurso de club

Teoria o discusianEl parrafo parte del supuesto que el varon es el modelo de comparacion

(androcentrismo) a la vez que la afirmacion esta presentzmo especifico de un sexo la

agilidad mental (sobreespecificidad). Ademas en el texto se evidenti@uins c ur soor de c | L

elquebs autores se incluyen en wun nosotros” <coO
mujeresie st o i mplica que el “nosotros” se utili z
manifiesto la idea de un destinatario masculino de este disguigay también misoginia por

cuanto subyace I a i dea de que | as mujeres <ca

atribuye”)

5) Hallazgo: Las pocas referencias a mujeres pedagogas los autores utilizan el articulo que se
antepone ante nombres cames (no ante nombres propios) lo que no sucede cuando mencionan

nombres propios de pedagogos.

V 1° Ejemplo o muestra de la afirmacion SProfundas y sensatas consideraciones deldica

Necker a | problema de | a educaci - -n femenina. S
reivindica el derecho de las mujeres a una educacion que no sea ni sentimental, ni erudita,
pero que no carezca de sustanciosos estudios que les eduquen la inteligencia i de la
actividades est®ticas y pr 8c[¢elbubrayado nooes éek as ¢
original] (Abbagnano y Visalberghi, 1992, p.333)

NOTA: De las dos mujeres que fueron incorporadas al elenco de pedagogos en el texto
mantiene la postarpedagogica familista, que supone educar a las mujeres en relacién a su
familiar.

V 2° Ejemplo 0 muestra de la afirmacién Bada una situacién problematica genuina, debe

darse al nifio la oportunidad de delimitarla y precisarla intelectualmente por si solo (sin que
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se pretenda, dice Dewey criticandtaaMontessorj ficonduci r i nmedi at ame
al material que expresh as di stinciones i ntelectillal es r

subrayado no es del originéjbbagnano y Visalberghi, 1992, p.443)

NOTA:El | enguaje de Dewey es androcéntri co,

V 3° Ejemplo omuestra de la afirmacién: 5 Partidaria de la nueva escuela francesa

capitaneada por los médicos Séguin e ItdadMontessoriutiliz6 abundantemente los
materiales educativos especiales ideados por el primero para facilitar la recuperacion
parcial de lof r e n a s t[ePsubrayaus mp es del originglbbagnano y Visalberghi,
1992, p.457).

Codigo o rasgo conceptusliatamiento asimétrico

Teoria o discusid@n Los autores incurren en un tratamiento asimétrico en expresiones tales

como “La Necker”, “la Montessor.i , por cuanto

a los hombres que tratan en su texto.

6) Afirmacion: Los autores anuncian ciertos ralentos historicos relativos a la educacion
femenina en el periodo helenistico, pero al tratar sobre ese periodo no tratan el tema en absoluto.

V 1° Ejemplo o muestra de la afirmaciami&n Jonia se desarrollaron excepcionalmente formas

deeducacion femenina, de refinado caracter literario, como en Lesbos, donde parece que la
poetisa Safo cuidaba de la educacion de un grupo de jovencitas. Pero para poder hablar de
educaci -n femenina organi zada he@pgbagganoe esper
Visalberghi, 1992, p. 29)

Caddigo o rasgo conceptual: Tratamientos asimétricos, androcentrismo.

Teoria o discusi@inla omisidon de tratamiento sobre elementos histéricos relativos a la educacion

femenina que los propios autores mencionan, produce un tratamiento asimétrico. En realidad,
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como han demostrado los estudios grecolatinos, la presencia de Safo y su acadgavieanesra

refinadas de la clase alta, no constituy6 excepcion. Hay confirmaciones desguépeca (entre

mediados del siglo VIl y mediados del siglo VI a. C.) y lugar de nacimiento (la isla jonica de
Lesbos), donde existia una cultura altamente desategllhabia otras mujeres docentes
profesionalizadas, que al igual que ella, dirigian este tipo acadeniiamsns Segun Carlos
Montemayor (1966, p. 12,13), la finalidad de estas instituciones fue la de preparar a las y los
jovenes‘en distintas artes,p0 un alt o desarroll o emocional ™,
qgue se participaba en festividades civiles y religiosas. Este fue el contexto pedagdgico en que
enmarcda“ e s caafecdy déa laborde Safocomoe d u ¢ a ddemaalé la excelsgpoetaque

fue (Montemayor, 1966, p.13).

Por otra parte, hay androcentrismo, porque cuando los autores se refieren a la espera del
periodo helenistico para hallar wuna “educaci 6
ella, pero la pasan por alto porqueviion del mundo y de sus relaciones esta centrada en los
varones. Destaca el hecho de que los coros femeninos estan documentados por fuentes tan antiguas
como “la descripcion homérica del escudo de A
se sab que desde el siglo VIl a.C., es decir, 3 siglos antes del inicio del periodo helenistico (s. IV
a.C.), ladireccion y educacion de mujeres estuvo a cargo de mujeres (Montemayor, 1966, p.15).

Por otro lado, el arte safico (como el homérico), debe eatsadomo parte de un amplio proceso
sociocultural en que el cultivo de la musica, el canto poético y la danza eran esenciales desde la
infancia hastalamadurez Par a | a époc a naalta educacidgus permitiaeaat a b a
la generalidad de lggser sonas deun @evaelo rtival deccbnapeemrsion'y gusto por la

poesi8 ( Mont emayor, 1966, p. 17, 18) . Contra |
existencia misma dehiasosen la antigua Jonia, prueba la existencia, no solo de una ettucaci
femenina organizada, sino de una profesionalizacion especializada de mujeres en la docencia del

thiasos

7) Hallazgo: Los autores omiten mencionar el nombre de mujeres profesionales que trabajaron
en colaboracion con sus esposos, siendo ambos matrimonios entre profesionales y notables en el
campo de la educacion.
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V 1° Ejemplo o muestra de la afirmacifinRefiriéndose &¢élestin Freinet, los autores dicen:

Otro sistema de actividad escolar socializada y socializante mas complicado, si bien menos
Asi stem8ticoo que el m®t odo Cousinet, es
por Célestin Freinet (nacido en 189y)sus colaboradores, entre los cuales figura en

primer término su mujer, Elise FreindAbbagnano y Visalberghi, 1992, p. 466)

2° Ejemplo o muestra de la afirmaci@én Refiriéndose a Makarenko, los autores dicen:

AEN otro volumen, escrito en colaborénicon su mujer y tituladbibro para los padres

adem8s de dar a ®stos consejos ¥tiles,

a

educaci - n. La Ynica autoridad que admite

(Abbagnano y Visalberghi, 1998, 469)

Caodigo o rasgo conceptuétatamiento asimétrico.

Teoria o discusian En el textose menciona a una de dos personas que publicaron en

coautoria, atribuyendo a los varones la autoria de tales obras y omitiendo el nombre de las autoras

a las que ademas apenas se les menciona como colaboradoras por su vinculo matrimonial con estos

pensadmes, adviértase ademas que al hacer esta referencia Abbagnano y Visalbergi utilizan la

expresi on “su mujer” con | o gue se subraya

Galina Stajievna Salko, esposa de Makarenko, fue ademas una alta funcionaria del
comisariado del teblo de Instruccién Publica de Ucrania. Al omitir su nombre como coautora,

reduci éndola a un término puramente relaci

asimetria sexista inexplicable, sobre todo tratandose de una pedagoga que por Gienjaee

el

ona

trabajé con Makarenko en su labor pedagogica, y después de que él murié, dirigio los trabajos del

laboratorio del Instituto de Teoria e Historia, dependiente de la Ademia de Ciencias de la RFSSR,

dedicados al estudio y divulgacion de sus obrasnf(dza Payhua, Gisell Rosse, 2017).

El mismo caso sucede con el matrimonio de Elise Virginie Ld&jieno (también

conocida como Elise Freinet) y Célestin Freinet. Elise fue una artista ilustradora, pedagoga y

reformadora educacional francesa, ella 'y &#@ied-reinet, fueron esposos y también cofundadores
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de lapedagogia Freinet, de ahi que sus articulos aparecian firmados como E y C Freinet. Tras la
muerte de Célestin, Elise contintio con la obra y sucedié a Célestin en la funcién de directora del

Instituto Cooperativo de la Escuela Moderna (ICEM) fundado por ambos. (Osorio, Paco, 2018).
8) Afirmacion o hallazgo: Los autores expresan opiniones desdefiosas y sin fundamento hacia la
obra de las pocas autoras que mencionan, aun y cuando sus @pwstiégyen importantes hitos

en el desarrollo de la pedagogia y en la historia de la mujer en la pedagogia.

V 1° Ejemplo 0 muestra de la afirmacion Bos autores equiparan el Plan Dalton, obra de

Helen Parkhurst, con el Método de Maria Montessori; ylagan que ambos sistemas
rigidamente codificados, cumplen | a funcio
para la formacién de caracter (autonocimiento, autodisciplina, sentido de responsabilidad

y autonomia); quebligan a“los maestros a trasmutaadicalmente su papel que, de

Apri mer actor o, pbasdadlaat adahiicoodaol boren. N
“defectos evidentes del “Plan Dalton”, que
aprendizaje”. (Abbagna#48). v Visalberghi, 19

Caodigo o rasgo conceptudiratamientos asimétricos

Teoria o discusi@nA Helen Parkhurst se le reconoce el propiciar el trabajo en laboratorios
(Paz Rodrigues, 2018, ys@ancho Gémeert al,2 0 1 4 ) l o gue no concuerd

|l i bresco del aprendizaje”; y el uGni co defecto

se trata de un modelo de ensenaama@ndizaje basado en el individualismo, y por ende requiere
trabajar con un numero reducido de estudiarBaa¢ho Gomeet al, 2014). Sin embargo, de esto

nada mencionan los autores. Observemos que respecto de los reconocimientos que se realizan
sobre los diferentes autores masculinos tratados, se tiende méas bien a disminuir la obra de las
autoras que mencionan por tanto baytratamiento asimeétrico y un tratamiento desdefioso a los

logros de las pedagogas lo que implica una perspectiva misogina.
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Sobre la incorporacion de la perspectiva de género en la malla curricular

para la Carrera de Doctorado en Educacién (DCEUC)

Categoria 2.

Realidad curricular desde la perspectiva de género en la Carrera de Doctorado en Ciencias
Educacién (DCEUC)

Sub categoria 2.1ncorporacion de la perspectiva de género en la malla curricular para la Carre
Doctorado en Educacion (DCEUG)uso del lenguaje inclusivoly) autoria de textos bibliograficos

desagregados por sexo.

Cadigos o rasgos conceptualdsdrocentrismo, Transversalidad de la perspectiva de género, Eq
de género, Lenguaje inclusiya partir de la lista de verificacion de la ONU (2019b): se cuantifica |
conuso de lenguaje androcéntrico, el uso de lenguaje inclusivo, uso de geméaisculinos, uso ©
femeninos, uso de desdoblamientos).

Uso de lenguaje inclusivo en la malla curricular para la Carrera de Doctorado en Educacion
(DCEUCQC).

Como resultado del trabajo de identificacion del uso de Lenguaje Inclusivo en el programa

_ de esudios del doctorad@©CEUC), en
Uso del Lenguaje en el Programa del ] _ -
Doctorado(DCEUC) la Matriz (Anexo 1) se identifica un uso
Elaboracion propia . , .
elevado de lenguaje androcéntrico

cuando el texto hace referencia a

= Lenguaje androcéntric personas y grupos de persongs total

el andlisis arroja un resultado de 382
= Lenguaje inclusivo
expresiones que corresponden al uso del
masculino como gené&d, determinando

un uso comun del lenguaje
androcéntrico. Entre ellas destaca por

su cantidad la palabrestudiante(x98) que, como se indica entre paréntesis, aparece en 98
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ocasiones con las siguientes formadel estudiante el estudiante estudianteinvestigador,

estudiante investigadoinvestigador los estudiantes, todos los estudiantes

De acuerdo con la@rientaciones de las Naciones Unidas para el empleo de un lenguaje
inclusivo en cuanto al género en espafiol (ONU, 2019a), y a partit dedale verificacion para
usar el espafol de forma inclusiva en cuanto al gé@nuU, 2019b), para la muestra aier
referida a la palabrastudiante se sugiere el uso des respectivos pronombres personales y
adjetivos que concuerden al géndemodo que se visibilicgpares de femenino y masculino
(desdoblamiento): los y las estudiantes, los alumnos y las afjraren su caso el empleo de

sustantivos colectivos y otras estructuras genéricas como el estudiantado, el alumnado, etc.

Es importante considerar que en la medida de lo posible y a efecto de conseguir una
comunicacién mas fluida, siempre sera muchmn@jocurar el empleo de sustantivos colectivos
y otras estructuras genéricas inclusivas como las indicadas. Puesto que el desdoblamiento, si bien
por un ladoes un modo de hacer explicita la inclusién por otro Rdabusao favorece a la
economia deldnguaje.Lo mismoaplica parda reciente tendenciazateponer la palabra persona
para referirse a profesionales o de ambos sexos de un modo inclusivo, por ejemplo: persona

docente, persona facilitadora, persona profesora.

Otro ejemplo similar al anterior se refiere al uso de los térnprafesor (x20), tutor o
docente tutor(x15), docente(x27), mediador y facilitador(x22), educador(x4), maestro(x2),
mediador o facilitador (x22), profesor / profesoreéx20),educador(x4), que en el texto aparecen
utilizados 136 veces como sustantivo genérico masculino. Para lo que se sugiere elauso de
p e r s ®or gj@mplo: la persona docente, la persona tutora, la persona, la persona facilitadora o
bien quien facilita el aygndizaje, quien ejerce el cargo de direccién, coordinacion, administracion,
etc.; asi como sus formas plurales mediante el uso de sustantivos colectivos y otras estructuras
genéricas inclusivas como: el cuerpo docente, el profesorado, las personaslasgqgasonas

mediadoras, etc.

Cabe observar que en el texto aparecen dos casos de uso del uso del sustantivo femenino

con las siguientes expresionsofesorai estudiantey la mediadora lo cual hace suponer que
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su redaccion fue realizada por unajenudado que ambos enunciados refieren expresa y

exclusivamente a personas del sexo femenino y no masculino.

En el programa se identifican dos casos de leguaje inclusivo mediante la figura del

: desdoblamiento: Educacion ara
Uso del Lenguaje en el Programa del P

Doctorado (DCEUCAT) Uso del Lenguaje enel  nifiosynifiasyé | o s yudianees e st
Programa del Doctorad@CEUC)

Elaboracién propia

con la mediadora \entre ellos los y

= Maculino genérico: estudiante las estudianteg (el subrayado no es

del original). En el primer caso

= Maculino genérico: profesor y

similares interesa destacar que ese

Sustantivo femenino:

desdoblamiento  corresponde una
profesora y similares

o . enumeracion culturalmente
Lenguaje inclusivo

(desdoblamiento) jerarquizada: nifios y nifiaBor otra

parte, en el segundo caso se subraya la expresiba ellospor cuanto consiste en lenguaje
androcéntrico, a lo que se sugiere, siguiendo los lineamientod i cados, wutidlizar |
estudiantado con | a mediador a, de | as persona
obtenidos en este estudio, los casos de lenguaje inclusivo constituyen%l reggiecto del

99.45% que representa ahuaje androcéntrico utilizado en la totalidad del texto.

El androcentrismo en el lenguaje se observa también en el texto con el uso de los términos:
doctor(x3), y graduado(x3), relativos a la persona titulada con un doctorado en educacion; y los
términosdoctorando / candidatdx3), individuo (x1), interesado(x1), usuario (x2), para las
personas doctorandas o granduanéastodos los casos refiere al sector masculino de lagidh
gue optaria por ingresar y realizar los estudios de doctorado y su respectiva titulac@aresrda
de Doctorado en Educaciéon (DCEUC), para lo que se sugiere cuando menos el uso del
desdoblamiento a fin de incorporar la transversalidad de lpgursm de género mediante el

empleo de un lenguaje inclusivo.

Lo mismo aplica para el uso de sustantiego género viene determinado por el articulo
allelllos, que en el texto aplica para los términparticipante (x5), especialista(x5),
profesiondes (x2), lider (x14), profesional (x5), gerente(x6), jovenes(x3); en estos casos se
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sugiere usar el desdoblamiento o bien intentar, en los casos que es posible, la forma inclusiva que

antepone la palabpersonac 0 mo : | as personas especialistas,

Otros términos que denotan androcentrismo en el lenguaje csemtifico (x2),
investigador (x2), critico / indagador (x10), director (x13), autor (x9), administrador /
administrativo (x11), adultos (x28), autores / coautore$x10), ciudadano(x4), consutor (x3),
asesor(x 2), coordinador(x3), orientador (x5), funcionario (x3), fildsofo (x3), evaluador(x2);
la mayoria de ellos referidos al perfil de salida del alumnado en la carrera de Doctorado en
Educacion (DCEUC), y que corresponde a 181 expresiandsocéntricas de la totalidad de

expresiones analizadas, es decir la mitad de los datos obtenidos en este estudio.

Si consideramos que las personas destinatarias del Programa que presenta la malla curricular
para la carrera de Doctorado en Educaci6BEDC) son personas de ambos sexas evidente

gue el texto carece de transversalidad de la perspectiva de género en el lenguaje utilizado.

Sobre la autoria de textos bibliograficos desagregados por sexo a partir de la malla
curricular para la Carrera de Doctorado en Educacion (DCEUC)

En este aspecto del andlisis es importante sefal@nglecuerpo del Programa de Estudios
no existe unifamidad de criterio en cuanto al sistema de citacién utilizado (en algunos casos se
utiliza APA y en otros se utiliza el sistema tradicional, y en otros, sistemas no identificables); en
el primer caso se ha realizado una busqueda del titulo de los textasptcar el sexo de quien
se atribuye la autoria, mientras que en el segundo caso es posible saber si la autoria es masculina

o femenina.

En el resto de textos analizados no aparece autoria, 0 a quien se atribuye la autoria no existe
con lassefas indicadas, o no fue posible identificar la autoria porque el texto no pudo ser
localizado, o refiere a textos legales o institucionales en los que no es posible identificar la autoria
de alguna o algunas personas en particular. En esta unidadisis aeaealiz6 un conteo para
determinar como hallazgo el volumen de textos producidos por hombres, por mujeres, y coautorias
de ambos sexos (ANEXO 2).
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Como se puede apreciar en d@guientegréaficg la bibliografia recomendada para el
desarrollo de Is cursos en el Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion suma un total
de 239 textos sobre diversas tematicas, por causa del sistema de citacidon o por errores de digitacion

en el 23.43% de estos textos no es posi Equidad de genero en los textos m Total bibliografia de

del Programa DCEUC los cursos de
determinar la autoria y mucho nus Elaboracién propia Doctorado
m Autoria y coautoria

desagregarla por sexo, lo que nos deja masculing
total de 183 textos en los que si fi
Autoria y caoautoria

posible determinar la autoria, es decir femenina

76,56%.

Coautoria hombres y
mujeres

Ahora bien, de los 183 textos cc = Autoria o coautoria

sin determinacion del
sexo

corresponde a coautorias compartidas entre ambos, saintras que el 78,68% corresponde a

autoria identificable el 5,46Y%

autores y coautores varones, frente a un 15,84% de textos con autoria y coautoria femenina. Es
decir, que no existe equidad de género en la autoria de los textos recomendados en la bibliografia
recomendada para laa@era de Doctorado en Educacién (DCEUC), dado que las autoras citadas

representan menos del 20% en relacién al nUmero de textos producidos por varones.

Por otra parte, interesa destacar que el hecho de que sea imposible determinar la autoria o
coautoriadesagregada por sexo, se debe a que en el sistema bibliografico de este documento
prevalece el empleo del sistema APA, segun el cual no se anota el nombre de la persona autora de

los textos sino solo sus apellidos.

Segun se sefiala en los Antecedentes para este trabajo, en el Informe de Ignacio del Bosque
(2012, p.3), actualmente existe una tendencia, en algunas revistas cientificas internacionales, a
pedir que los trabajos de investigacion indiquen en las citasdpi@ificas el nombre de pila de los
autores y autoras pues se ha constatad@ojuédefecto, se tiende a considerar que el autor de la

obra citada en tales casos es un varon, en lugar de una muijer.
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Es por ello que, como parte de la transversalidad dergém los textos académicos, a
propoésito de propiciar la equidad de género, se recomienda utilizar sistemas de citacion con el

tradicional que admite la inclusion del nombre de pila y apellidos de las autoras y autores.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Tras el estudio de los resultados obtenidos en las unidades de analisis de este trabajo, se ha
podido determinar que especificamente para el casdldal de Estudios de |&arrera de
Doctorado en Educacion (DCEUG) bien existen objetivos expresamente relacionados con la
operativizacién y transversalidad de la perspectiva de género, lo cierto es que en su bibliografia la
participacion de autoras es escasadenciando una ausencia en la equidad de géperotra
parte se determiné cualitativa y cuantitativamente que el lenguaje utilizado no es inclusivo y mas
bien la tendencia es al uso de lenguaje androcéntrico. Tampoco existe evidencia de experiencias
de aprendizaje orientadas a favorecer la sensibilidaciderg en la educacién, o herramientas
gue permitan transversalizar esta sensibilidad, tal y como lo establece la normativa nacional e

internacional y recomendaciones de la UNESCO.

En la bibliografia recomendadana los cursos de la carreraBoctorado en Educacion
(DCEUC), no existe equidad de género respecto de la autoria de los textos, observandose que las
autoras citadas representan menos del 20% en relacién al nimero de textos producidos por autores
varonesEn este aspecto del analigsmbién se logré determingue no existe uniformidad de
criterio en cuanto al sistema de citacion utilizathay alternancias entr@PA, el sistema
tradicional, yotros, sistemas no identificable§)n este sentid@omo parte de la transversalidad
de género en los textos académicos, se recomienda wiligiatemade citacion tradicional que
admite la inclusion del nombre de pila y apellidos de las autoras y auwtorssdérese que la
inclusién del nombre de pifacilita a la persona investigadora, profundizar en sus pesquisas sobre
las fuentes referenciadas y la preparacién académica de los autores y autoras.

Por otra parte,i €onsideramos qual Programa que presenta la malla curricular para la carrera de
Doctorado en Educacion (DCEUE@}ta destinado gersonas de ambos sexos, es evidente que el
texto carece de transversalidad de la perspectiva de género en el lenguaje WHilizatiode este

plan de estudicarece de transversalidad de la perspectiveéderg en el lenguaje utilizadaél

uso de lenguaje inclusivo representaQp5% respecto del 99.45% que representa al lenguaje

androceéntrico empleado en la totalidad del texto, ya sea por el uso de masculino como genérico o
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bien por el uso de sustantivasyo género lo determina el articulo masculino al/el/los para lo que

se ha sugerido utilizar cuando menos la figura del desdoblamiento respel¢liadbasios, etc.

Esta sugerencia se realiza sin advertique en la medida de lo posible y a efectobleneruna
comunicacién mas fluida, siempre serd mucho mejor procurar el empleo de sustantivos colectivos
y otras estructuras genéricas inclusivas como las indicadas. Puesto que el desdoblamiento, si bien
por un lado esun modo de hacer explicita la presencia de muje@sotro ladg su abuso no
favorece a la economia del lenguafen esta linea importa agregar que cemsiste eruna
enumeracion culturalmente jerarquizada, para lo que se sugiere altems@nedi® los sujetos en

los casos que se utilice esta figura.

El Anexo 1 presenta la Matriz de andlisis para esta unidad de estudio, en la que se
incorporaroralgunas sugerencigara lograr eqdad de género en el lengudj@muladassegun
las Orienta@nes de las Naciones Unidas para el empleo de un lenguaje inclusivo en cuanto al
género en espafol (ONU, 2019a), y a partir deidta de verificacidn para usar el espafiol de
forma inclusiva en cuanto al génefONU, 2019b) que se desglosa en el Marcoriteddentro
del apartad®racticas fundamentales para la obtencion de la igualdad, en la seccion dedicada

al lenguaje inclusivo.

En cuanto al texto de clastistoria de la Pedagogide Abbagnano y Visalberghi (1992),
gue constituye otra unidad de as#élien este estudio, se ha podido determinar un tratamiento
sexista de la informacion en varias de sus manifestaciones, entre las que destaca el androcentrismo
tanto en lenguaje como en el contenido de texto y con ello la sobregeneralizacion, el esencialis
y los estereotipos de género, el doble parametro, la dicotomia sexual, y el tratamiento asimétrico
entre autores varones y autoras mujeres, asi como el fenbmeno de la misoginia, la

sobreespéficidad y el dscurso de club.

Ejemplo cuantificable de esta conclusion es el hecho de que el texto no solo no incluye el
pensamiento femenino como referente historico de equidad en el discurso pedagogico, sino que la
participacion de autoras se reduce al 2% en relacion a los 141sawmabaelos en la obra, aqui
destaca el hecho de que los autores dan un tratamiento asimétrico para estas autoras y sus obras,

en relacion al tratamiento que le dan a los autores varones y sus obras. Ademas, en los casos de las
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dos Unicas mujeres que tradb@n en coautoria con sus marideg omite mencionarlas

invisibilizando asi su participacion activa en el aporte a la historia de la pedagogia.

En el transcurso del texto se ha podido determinar que, al no desagregar la informacion por
sexo, se puetdkeentender como referidos también a mujeres, supuestos pedagdgicos generalizantes
pero que en realidad solo se referian a vardbgte fenbmeno sobregeneralizador provoca una
grave distorsion de la realidad histdrica de las mujeres en la historia dia¢pogia tal y como la
plantean Abbagnano y Visalberghi992).De hecho, desde el inicio el titulo del libro induce a
error, porgue no determina que se trata fundamentalmente de una historia androcéntrica cuyos

principales actores son pensadores varones.

Como se pudo determinar en este estudio, muchos de los personajes que trata el texto de
Abbagnano y Visalberghi (1992) incluso se oponian a una eduegceiuchos menos igualitaria
para las mujeresalgunos deellos ni siquiera consideraron necesatigertar con aquellas
pensadoras que rebatieron sus ideas y confrontasatidoursos sociales de épogaodo esto,
sorprende que los autores del texto mantengan una actitud justificatoria e incluso interpreten como
correctas o hasta justas algunas esijones negativas que muchos de estos pensadores tenian sobre

la educacion de las mujeres.

La transversalizacion deégero como herramienta inclusiva y como perspectiva de analisis
es una manera de visibilizar a las mujeres como referente histéakdemarrollo de la humanidad
y tedrico también enal generacion del conocimientl fendmeno de la invisibilizacion u
ocultamiento de lenujer en los textos académicas,solo ocurre con el uso de un lenguaje sexista
androcéntrico en contraposicion alenguaje inclusivoes necesario también adecuar los sistemas
de citacibn de manera que pueda visibibeala autoria de las mujerdRor ello, para ser
consecuente con los resultados de esta investigacion, la bibliografia se presenta utilizando el

sistama de citacion tradicional, tal y como se recomienda en este trabajo.

Desde el ambito legal, interesa retar las disposiciones de la Ley de Promocion de la
Igualdad Social de la Mujer [Ley142], articulo 2P antes citada, respecto de la necesidad de

eliminar cualquier practica sexualmente discriminatgr@mover el estudio de la participacion
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histérica de las mujeres y prohibirc ont eni dos, métodos e i nstrumer
papeles sociales para hombres y mujeres que sean contrasiosa bual dad soci al

mant engan una condici én subalterna para | a mu

Lo anterior aplica en concordancia con lo que establece la Convencion para la Eliminacion
de Todas las formas de Discriminacion contra la mujer (CEDAW) de la cual Costa Rica es parte;
en su parte Il (Art.10yon lo cual se obligaAaasegur ar a | as mujeres | a
el hombre en | a esfera de | a educaci o6n”, “1 as
carreras y <capagi taa ceil thdoncgneeptd estereotipado Id€ 19s papeles

masculinoyfemeni no en todos | os niveles y en todas |

Es claro que la manera en que se transmite actualmente la construccion histérica del género
en el discurso pedagdgico moderno desde el humanismo al siglo XXI y su influencia en la
formacibn docente, exige un mayor esfuerzo para que sean realmente efectivos los derechos
humanos contra toda forma de discriminacion reconocatu® £n el orden internacion&in
embargo, pequefias acciones son las que al final de cuentas suman a eseegzaryesfuo que
desde este trabajo se ha logrado constatar: presupuestos de equidad entre los sexos, e igualdad de
oportunidades para las mujeres desde el sistema educativo pueden empezar a trabajarse desde el
modo en que se redactan los documentos agadgm los criterios que influyen o justifican la

seleccién de ciertos textos de clase y las herramientas de citacion.

La posibilidad de visibilizar las voces de las pensadoras disidentes del discurso pedagdgico
en funcion del género y el nuevo concegéotransversalidad, pueden contribuir a reorientar la
malla curricular o Plan de Estudios en la Carrera de Doctorado en Educacién (DCEUC) en dos
sentidos u objetivos fundamentattd Plan de Estudios da Universidada) como contribucion
académica orrgada a incrementar la sensibilizacion sobre algunos problemas actuales en la
educacién relacionados con investigacion profunda de los grandes problemas de la educacién con
miras a tutelar la dignidad humanh)yparafavorecer a la busqueda de una veedadyualdad de

oportunidades.
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Especificamente en Blan de Estudios de Garrera de Doctorado en Educacion (DCEUC)
se logré determinar que existen objetivos expresamente relacionados con la operativizacion y
transversalidad de la perspectiva de g&ng&n embargo, no hay evidencia de que se cotemple el
pensamiento femenino como referente histérico de equidad en el discurso pedagdgico, ni el
desarrollo de experiencias de aprendizaje orientadas en el sentido de favorecer a la sensibilidad de

género era educacion.

Por ello, a partir de los resultados de este estudio se elaboré una prdpugssaunidad
didactica génergensitiva, cuyo texto base parte del Marco Referencial y del Marco Historico de
esta investigacion, y que se propone paraasiécdesde un programa de estudios de posgrado en
ciencias de la educacion pa@osta Rica.Esta Unidad Didactica se presenta en el capitulo

siguiente.
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CAPITULO VI: PROPUESTA DE DISENO PARA UNA UNIDAD DIDACTICA
GENERO SENSITIVA

(aplicable desde un programa de estudios de posgrado en ciencias de la educacion para Costa Rica)

Objetivo General de la Propuesta: Analizar, desde la teoria de géneral,discurso pedagogico
moderno desde el humanismo al siglo XXy generar herramientagara comprender la
importancia de la perspectiva génesensitiva en los procesos de aprendizaje de la educacion

superior paraocentes o0 personas que se desempefian desde el &mbito educativo.

Naturaleza del curso: Enfoques génersensitivospara estimular el desarrollo de conciencia

sobre valor de todos los seres humanoswetesidad de respetar las diferencias.

Semanas de duracion: 15 sesiones
Créditos: 3
1 Horas totales por semana: 9
1 Horas por sesion presencial: 3
1 Horas de trabajo independiente por semana: 6
)l

Carga académica total: 135 horas
Descripcion del curso

El origen de este curso se encuentra en el mismo Plan de Estudios del Doctorado en
Educacion de la Universidad Anselmo Llorente y Lafuente, en tanto ahi se declara un especial
interés en “la dignidad del ser diugmaan oh u nya nsius t
como referente y una vVvision holistica de | a
reconocidos en la Declaracion Universal de Derechos Humanos, que reafirma el principio de la no
discriminacion y proclama que todos los sereménos nacen libres e iguales en dignidad y
derechos econdmicos, soci al es, culturales, Ci
obliga a los Estados Parte a garantizar que tal principio se cufspda. postulados se retoman y

confirman en diérentes Convenciones.
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La Convencion para la Eliminacion de Todas las formas de Discriminacion contra la mujer

(CEDAW, art.10) en su parte 1l se refiere, entre otros aspectos, al compromiso de los Estados

Partes, de ®“asegur ar derechoa son ehiagmére ensla esfara dedau a | d
educaci 6n”, “l' as mismas <condiciones de orien
profesional”, “la eliminacion de todo concept
entodoslosnivelesyeadas | as f or miesws idbas esan eadidadaehey de.

promocion de la Igualdad Social de la mujer (Ley NO. 7,1g&)0n se ha indicado paginas atras

Objetivos

Objetivo general

Ofrecer al alumnado un panorama general dédagualdades sociales y de oportunidades
prevalecientes en la actualidad respecto de hombres y mujeres, en relacion con la educacion, a fin
de crear conciencia sobre la necesidad de reconocer por igual en uno y otro sexo, los valores de la
dignidad, la Ibertad y el desarrollo integral, correspondientes a una concepcion humanista del ser

humano.

Objetivos especificos
1. Observar y analizar los aspectos principales de la historia de la educacién en relacion con el
sexo.

a. Concepciones de los principales de pesnsadores humanistas sobre la educacion de
las mujeres (Tomas Moro, Juan Luis de Vives, Fray Luis de Ledn)

a. Influencia de las principales concepciones tedéricas educativas en relacién con las
desigualdades entre sexos (Montaigne, Kant, Rousseau, FénefoRelipe Gonzélez
Flores).

b. Posicidon de algunas mujeres notables respecto de las concepciones teodricas educativas
relacionadas con desigualdad de género (Mary Wollstonecraft, Emilia Pardo Bazan,

Concepcion Arenal, Angela Acufia y Yolar@eeamuno).
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2. Investigar los aportes de Maria Montessori, Leta Hollingwdvtaria de Maeztypodria
incluirse otras pedagogasfilésofascomo Galina Stajievna Salko y Elise Virginie Lagier
Brung SantaTeresa de JesUEdith Steir, Isabel Gomexz entre otras que pueda proponer
cada participante.

3. ldentificar los principios fundamentales de los Derechos humanos y su valor universal en lo

relacionado con la educacion como prioridad mundial, promovida desde la UNESCO con una

“perspecti watiandlvasiyvale €@l i dad”; que brinde
|l argo de | a vida para todas | as personas”,
“empoderamiento de |l as mujeres y |l as nifas”

a. principales instrumentos Internacionalesnfidos por Costa Rica como Estado Parte,
gue garantizan la igualdad de dignidad humana y entre los sexos;
b. normativa interna que promueve el cumplimiento de los principales instrumentos
Internacionales firmados por Costa Rica como Estado Parte, en gdealatigualdad
de dignidad humana y entre los sexos;
4. Relacionar el concepto de democracia con el principio de igualdad de oportunidades.
5. Observar la posible incidencia del lenguaje en el mantenimiento de ideas preconcebidas sobre
los hombres y las mujeres.
a. Familiarizarse con los conceptos que designan aspectos importantes respecto de las
desigualdades entre hombres y mujeres, que atentan contra los Derechos Humanos.
b. Familiarizarse con los conceptos dirigidos a obtener la igualdad sustantiva entre
hombres ymujeres.
6. Analizar y comentar datos derivados de las instituciones superiores de ensefianza en el pais,
relativos a la eleccion de las carreras por sexo, la brecha salarial, el techo de cristal, y la

distribucién sexual del trabajo que incide en este fendmen

2En la capilla de la Sede Central de la Universidad Catolica de Costa Rica, en Moravia, se muestra una imagen de
Santa Teresa Benedicta de la Cruz (38%42),nombre con el que se conocelalith Stein filésofa y docente, de

origen judio y convertida ahtolicismo, beatificada en 1988egun publica el Vaticano en una pagina dedicada a
estamartir del holocausta Segun se menciona su conversion inicia tras leer la autobiografiardea de Avila

(Juana de Asbaje, conocida como Santa Teresa de Jedés)dg tomar los habitos cristianos como monja de las

/' P NYStAGFa RSalOlftlTllad 9y (iNB &adza Ayl dza S dzR S dprohlgmasS £ S O G dzt
delamujeé = L2 NJ £ 2 | dzS f fa®rganization TAROERCIONBrusinl pel@er&Bo Femenino al

Voto". Fuente:http://www.vatican.va/news_services/liturgy/saints/ns_lit doc 19981011 edith_stein_sp.html
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7. Obtener conclusiones relacionadas con las desigualdades y soluciones para los problemas

planteados en el curso.

Contenidos

1. Aspectos principales da historia de la educacion en relacidén con el sexo.

a. Influencia de las principalesoncepciones tedricas educativas de poscipales
pensadores humanistas en el estereotipo de domesticidad de las mujeres. (Tomas Moro,
Juan Luis de Vives, Fray Luis de Leon)

b. Influencia de las principales concepciones teoricas educativas en relacidas con
desigualdades de género. (Montaigne, Kant, Rousseau, Fénelon, Luis Felipe Gonzalez
Flores)

c. Posicién de algunas mujeres notables respecto de las concepciones tedricas educativas
relacionadas con desigualdad de género: Mdoyistonecraft, Emilia Pardo Bazan,
Concepcion Arenal, Maria de Maeztu, Angela Acufia, Yolanda Oreamuno, etc.

2. Aportes dealgunasmujeres a la educacion: Maria Montessori, Leta Hollingworth y Maria de
Maeztu.

3. Principios fundamentales de los Derechos humwgrsasvalor universal en lo relacionado con

|l a educaci 6n como prioridad mundi al, pr omov
inclusiva, equitativa y de calidad”; gue bri
vi da para todasgrlasl apeirgsuoanladsa’d, e“nltor e | os (
“empoderamiento de |l as mujeres y |l as nifAas"”.

a. Principales instrumentos Internacionales firmados por Costa Rica como Estado Parte,
gue garantizan la igualdad de dignidad humana y entre los sexos;

b. Normativainterna que promueve el cumplimiento de los principales instrumentos
Internacionales firmados por Costa Rica como Estado Parte, en garantia de la igualdad
de dignidad humana y entre los sexos;

c. Democracia e igualdad de oportunidades.

4. Incidencias del lenguajen el mantenimi¢o de ideas preconcebidas sotmmgeresy hombres
a. Conceptos que designan aspectos importantes respecto de las desigualdalbss entre

dos sexos,idgidos a obtener la igualdad sustantiva entre hombres y mujeres.



156

5. Datos derivados de lasstituciones superiores de ensefianza en el pais, relativos a la eleccion
de las carreras por sexo, la brecha salarial, el techo de cristal, y la distribucion sexual del trabajo
gue incide en este fendbmeno.

6. Propuestas de solucion a casos especificos ptiwdgepor el alumnado en relacion a las

desigualdades de género en las aulas.

Estrategias metodologicas

El curso se desarrolla siguiendo una metodologia didactica que fomente procesos de

aprendizaje colaborativo estimulantes del pensamiento critico.

1. Problematizar los contenidos del programa: proceso de elaboracion y planteamiento de
preguntas generadoras que sean potencialmente significativas.

2. Indagar conocimientos y prejuicios del alumnado: recoleccion de observaciones e
inquietudes @reguntas expresadas a partir de la experiencia de cada estudiante.

3. Estableer puentes cognitivos entrereencias- teoria— soluciones / proposiciones

diversidad de criterios
Elaboracion de relaciones o propuestas integradoras de los diversos puntos de vista que se
expresan durante el proceso de aprendizaje.
4. Integrar los contenidos (proceso de sintesis) mediante ejes mentales o estrategias

transversales:

V Desarrollo de dialogomediados y acuerdos de grupo.

V Investigacion y elaboracion de propuestas integradoras tgiécticas.

V Exposicion de propuestas integradoras que incorporen soluciones o planteamientos

géneresensitivos a proyectos seleccionadosgamta estudiante al inicio del curso

(se presentan en la cuarta sesion presencial).

Actividades de aprendizaje

1 Trabajo individual de investigacion y exposicion de resultados en plenarios de clase para

analisis de textos.
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1 Foros de discusion para el as@éide textos a fin de sistematizar la teoria y enriquecer el
debate grupal a partir de la investigacion y la experiencia individual.

1 Andlisis de textos para identificar las ideologias y enfoques educativos y su influencia en
el quehacer educativo y cumiar.
Investigacion individual, con exposicion de resultados
Foros de discusion para apoyar el aprendizaje colaborativo.
Plenarios de clase para analisis relacionado con desigualdades de género y posibles
soluciones para los problemas planteados enrgbcu

1 Trabajo final de integracién y puesta en plenario de una propuesta artistica 0 académica a

eleccion de cada estudiante segun sus propias habilidades o competencias.
Recursos didéacticos
El curso utilizard para el proceso de aprendizajesiggientes: antologia de lecturas, sitios de
Internet, hojas resumenes, recursos audiovisuales varios, bibliografia recomendada, correo

electrénico y plataformas de interaccion académica, y los utilizados por la poblacién estudiantil.

Estrategias de evaluacion

La evaluacion que se propone se distribuira de la siguiente manera:

Porcentaje

Rubros Descripcion total

15 sesiones de clase |Asistencia y aporte experiencial en las

presencial actividades presenciales del curso 15%
10 Informes criticos Fichas de trabajo individual de profundizacion
escritos (como insumo | temética y conceptual (con datos de

para las sesiones de |investigacion, ejemplos practicos y andlisis 10%
trabajo colaborativo critico fundamentado). Aproximadamentd 3
plenario) paginas.

Participacion informada y critica eesiones de
trabajo colaborativo plenarios (presenciales o| 30%
virtuales).

Investigacion y elaboracion individual de
propuesas integradoras teérigmacticagjue
incorporen soluciones o planteamientos génet
sensitivos a proyectos seleccionados por cada

15 Sesiones de trabajo
colaborativo plenario

1 Analisis critico
(trabajo académico
final)

30%
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estudiante al inicio del curso (las propuestas g
investigacion se presentan en la cuarta sesior
presencial).

Exposicion en plenario de propuestas
integradoras teoriepracticas de un trabajo
artistico o académico a eleccion de cada 15%
estudiante segun sus propias habilidades o
competencias.

1 Exposicion y defensa
de analisis critico
(trabajo académico
final)

Bibliografia

Guia de trabajo: enfoques de género en la historia moderna de la educaciontébrites de

Marco Histérico). Texto basico para analizar el enfoque gérsemsitivo a partir de las teorias
modernas sobre educacion y género; su conteniddebun acercamiento a la experiencia de
identificacion historica desde la perspectiva de género en el discurso pedagdgico moderno, a la
vez que suministra elementos teéraamceptuales que permiten visualizar, integrar y operativizar

la teoria de géneren las experiencias de aprendizaje.

Cronograma

Sesion | Contenidos Actividades de Aprendizaje

1. Dindmica de presentacién person
buscando la otra mitad.

2. Adopciéon de valores y consensos s
compromisos del grupo para el desarrg
del curso.

Presentacion motivacionaMujeres en la

historia universal de la pedagogia:

lo que no dijeron Abbgnano y Visalberghi.

3. Circulo de didlogo: sensibilidad de géng
y exploracion de un marco concepty
(Video introductorio: La eminenci
médicg

1. Presentacién personal

2. Lectura analitica del programa:
V Temario y contenidos
V Cronograma de actividades
V Criterios de evaluacion.

3. Introduccion a la teoria @gnero:
V El género, el sexo y |

perspectiva de género. - o Api
Tarea para siguiente clase: andlisis y

profundizaciértedricaconceptual (lecturas)

V El género, el sexo y la perspectiva
género.

V Vision de género (perspectiva de géng
“enfoque i ntegr a
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mai nstr eami

género)

ng" 0]

Presentacion y entrega trab:
individual de investigacién y analis
tedricoconceptual sobre concept
bésicos relacionados  con
perspectiva de género (con inclus
de ejemplos y experiencias):

V El género, el sexo y la perspecti
de género.
V  Visidn de género (perspectiva

Circulo de aprendizaje: Exploracion
plenario de conceptos, ejemplos
experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y aifisis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase: analisis y

profundizacién tedricaonceptual (lecturas)

! p V Estereotipos y sus caracteristicas
géner o, enf o ) . : :
- , « .1V Discurso Unico, pensamiento humanist
género” , ma i
transversalidad de género)
. | 1. Circulo de aprendizaje€xploracion en
Presentacion y entrega trabz

individual de investigacién y andlis
tedricaconceptual sobre concept
basicos relacionados con
perspectiva de género:

V Estereotipos y sus caracteristic

plenario de conceptos, ejemplos
experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase: analisis y

profundizacién tedricgonceptual (lecturas)

V Estereotipos y sus caracteristicas

V Discurso Unico, pensamien ) . )
i V Discurso unico, pensamien
humanista. .
ilustrado.
1. Circulo de aprendizajes: Exploracién
. lenario de conceptos, ejemplos
Presentacion y entrega trab: P P jemp

individual de investigacién y analis
tedricoconceptual sobre concept
bésicos relacionados  con
perspectiva de género:

experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente claseddisis tedrice

conceptual de lecturas

. . V Educacién androcéntrica y coeducac
V Estereotipos y sus @&cteristicas .
) .2 . de doble parametro
V Discurso uUnico, pensamien :
: V Educar para la maternidad (Educac
ilustrado. . : )
para la domesticidad, Educacion parg
maternidad)
Presentacién y entrega  trabd 1. Circulo de aprendizajes: Exploracion

individual de investigacién y andlis
tedricoconceptual sobre concept
basicos relacionados con
perspectiva de género:

V Educacion  androcéntrica
coeducacion de doble parametr

plenario de conceptos, ejemplos
experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase (agliteérice

conceptual de lecturas

V

Educacion androcéntrica y coeducac
de doble parametro
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V Educar para la maternida
(Educacion pa la domesticidad
Educacion para la maternidad)

V Educar para la maternidad (Educac
para la maternidad y la domesticidad
Costa Rica)

Presentacion y entrega trab:
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual sobre concept
basicos relacionados con
perspectiva de género:

V Educacion  androcéntrica
coeducacion de doble parametr

V Educar para la maternida
(Educacion parda maternidad
la domesticidad en Costa Rica)

Circulo de aprendizajes: Exploracion
plenario de conceptos, ejemplos
experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase (analieorice
conceptual de lecturps

V Educacién androcéntrica y coeducac
de doble pardmetro

Mujeres en las universidades

\Y

Presentacion y entrega trab:
individual de investigacién y analis
tedricoconceptual sobre concept
basicos relacionados con la
perspectiva de género:

V Educacién  androcéntrica
coeducacion de doble pardmetr
V Mujeres en las universidades

1. Circulo de aprendizajes: Exploracion

plenario de conceptos, ejemplos

experiencias relacionados con el trab

individual de investigacién y analisi

tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase (analisis teéric

conceptual de lecturps

V Educacién androcéntrica y coeducac
de doble parametro

La universidad en el siglo XX

V

Presentacion y entrega trab:
individual de invstigacién y analisis
tedricoconceptual sobre concept
bésicos relacionados con
perspectiva de género:

V Educacién  androcéntrica
coeducacion de doble parametr
V La universidad en el siglo XX

1. Circulo de aprendizajes: Exploraciéon
plenario de conceptos, ejemplos
experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase (andlisis teéric
conceptual de lecturps

V Curriculum oculto y brechas de génerg

V VIl Educa, trabajo y bréa

Presentacion y entrega trabz
individual de investigacién y andlis
tedricaconceptual sobre concept
basicos relacionados con
perspectiva de género:

V  Curriculum oculto y brechas ¢
género
V VIl Educa, trabajo y brecha

1. Circulo de aprendizajes: Exploraciéon
plenario de conceptos, ejemplos
experiencias relacionados con el trab
individual de investigacion y analis
tedricaconceptual.

Tarea para siguiente clase (andlisis teéric

conceptual de lecturps

V Investiga®n y planteamiento de -2
temas o propuestas de investigacion
trabajo final integrativo.
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Circulo de didlogo: Exploracion ¢
plenario de temas o praestas d¢

. investigacion  para  trabajo  fin
Presentacion y entrega de : .
) integrativo
10 plante_aml_e,nto de temas de_
investigacion para trabajo final I | Jlisis te6ri
integrativo. Tarea para siguiente clase (analisis teéric
conceptual de lecturps
V Elaboracion y presentacion 1 avance
trabajo final: plan de trabajo.
1. Andlisis FODA de propuestas en equif
de trabajo 23 personas.
2. Circulo de didlogo: intercambio ¢
Entrega y exposicion del primer experiencias, aprendizajes y resultado
11 avance de trabajo final: proceso de andliss realizado en subgrupos peé
profundizacién tematica y profundizacién tematica y conceptual.
conceptual.
Tarea para siguiente claggeparacion del
segundo avance de trabajo final (proceso
profundizacién tematica y conceptual).
1. Andlisis FODA de propuestas en equif
de trabajo 23 personas.
2. Circulo de didlogo: Resultados de anal
Entrega y exposicion del segun FODA e intercambio de experiencias
12 avance de trabajo final: proceso apendizajes en el proceso
profundizacién temética profundizacién tematica y conceptual.
conceptual.
Tarea para siguiente claskecer avance d
trabajo final: proceso de profundizaci
temética y conceptual.
Entrega y exposicion tercer avance 1. Circulo de dialogo: intercambio ¢
13 de trabajo final: proceso de experiencias, aprendizajes y resultado
profundizacién tematica y andlisis realizado en subgrupos p
conceptual. profundizacién tematica y conceptual.
14 Exposiciébn en plenario de Trabg 1. Circulo de dialogo: Exploracion en
Final (max 6 personas):. propues plenario de conceptos, ejemplos
integradoras teoriepracticas de ul intercambios de ideas y experienc
trabajo artistico o académico relacionados con el trabajo individual
eleccion de cada estudiante segun investigacion y  andlisis  teoriec
propias habilidades o competencia conceptual.
15 Exposicion en plenario de Trabg 1. Circulo de diadlogo: Exploracion ¢

Final (max 4 personas):. propues
integradoas tedricepracticas de ul
trabajo artistico o académico
eleccion de cada estudiante segun

propias habilidades o competencia

plenario de conceptos, ejemplos
intercambios de ideas y experienc
relacionados coel trabajo individual dg
investigacion y  analisis  teorie(
conceptual.
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2. Circulo de cierre: ronda de conclusior
sobre sensibilidad de género.

Instrumentos de evaluacion:

En una hoja de Excel se llevara control de cumplimiento para las siguientes agsividad

Rubros Descripcion Porcentaje
total
15 sesiones de clase | Asistencia y aporte experiencial en las actividades 150
presencial presenciales del curso 0
. .| Participacion informada y critica eesiones de
15 Sesiones de trabajg trabajo colaborativo plenarios (presenciales o 30%

colaborativo plenario | .
virtuales).

10 Informes criticos | Fichas de trabajo individual de profundizacién
escritos (como insumg tematica y conceptual (con datos dedstigacion,
para las sesiones de |ejemplos practicos y analisis critico fundamentadog 10%
trabajo colaborativo | Aproximadamente-& paginas.
plenario) Clases2all

Notese que son 15 sesiones presenciales y en cada una un trabajo de plenario, esto equivale a un
3% del puntaje para cada sesion,caso de ausencias debidamente justificadas cada estudiante
debe proponer el modo en que puede aportar a la dinamica del curso, siguiendo las actividades de

aprendizaje, para recuperar el puntaje respectivo.
Herramientas para evaluar las siguientes actividades:

Investigacion y elaboracién individual de
propuestas integradoras teérp@cticagjue

1. Analisis critico incorporen soluciones o planteamientos géner

(trabajo académico |sensitivos a proyectos seleccionados por cadg  30%

final) estudiante al inicio delurso (las propuestas de
investigacion se presentan en la cuarta sesion
presencial).

Exposicién en plenario de propuestas
integradoras tedriepracticas de un trabajo
artistico oacadémico a eleccion de cada 15%
estudiante segun sus propias habilidades o
competencias.

2. Exposicion y
defensa de andlisis
critico (trabajo
académico final)
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1. Desglose de puntaje para evaluar el Analisis critico (trabajo académico final). 30%

Esta actividad consiste en una investigacion y elaboracién individual de propuestas integradoras
tedricopracticasque incorporen soluciones o planteamientos género sensitivos a proyectos
seleccionados por cada estudiante al inicio del curso (las prapdestavestigacion se presentan

en la décima sesion presencial).

Actividad trabajo académico final: 30%
Entrega temas para propuesta integradora 1
Presentacion y L : _—
entrega de Aporte experiencial o investigativo 1
planteamiento de L L
temas de Profundizacion teorica 1 5
investigacion para c . | 0 v iustificacion d 1
trabajo final Xposicion en plenario y justificacion de propuest
Integrativo. Exposicién en plenario y defensa o reajuste 1
propuesta
Entrega y Entrega primer avance 1
exposicion del | Aporte experiencial o investigativo (muy bueno, 3
primer avance de| bueno, regular)
trabajo final: Profundizacion tedrica(muy bueno, bueregular) | 3 10
proceso de
profundizacion | Exposicién en plenario de primer avance 1
tematica y
conceptual. Presentacion general de la entrega (escrita y oral] 2
Entrega Y| :
exposicién de Entrega segundo avance para propuesta integrad 1
segundo avanc
de trabajo final; Profundizacion y reajustes al primer avance 1 5
proceso de
profundizacién
tematica y| Exposicion en plenario del procepmfundizacion y 3
conceptual. de reajuste a la propuesta (muy bueno, bueno, reg
Justificacion de la temética integradg o |1
Entrega y seleccionada
exposicion tercer Aporte experiencial o investigativo 2 |1
avance de trabajag P P 9 10
final: proceso de | Profundizacion tedrica 2 |1
profundizacion Integracion tedrica 2 |1
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tematica y

Entrega trabajo escrito presentacion académi( 2 | 1
conceptual.

2. Desglose de puntaje para evaluar la exposicion y defensa de analisis critico (trabajo

académico final) 15%

Esta actividad consiste exponer en plenario de Trabajo Final: propuestas integradoras tedrico
practicas de un trabajo artistico o académico a eleccién de cada estudiante segun sus propias

habilidades o competencias.

Actividad Exposcion y defensa de analisis critico (trabajo académico final): 15%

Exposicion €N Dominio temético expositivo y respuest

plenario de Trabaj( 5 qudas 312 |1
Final (max 6

personas): Uso equilibrado de textos e imagenes |3 |2 |1

propuestas
integradoras teoried

Organizacion de datos y presentacion (

practicas de uf. 2 312 |1 15
) ~ informacion

trabajo artistico

académico a eleccig . ,

de cada estudiant YS° de tiempo establecido 312 |1

segun sus propias

habilidades 4 Estimulo ainteraccién grupal 3121
competencias.
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Anexo 1: Matriz para determinar la incorporacion de la perspectiva de género en la malla

curricular para la Carrera de Doctorado en Educacion (DCEUC)

Lenguaje androcéntrico en el Progran
de Doctorado**

Propuestas

de lenguaje inclusivo sin
desdoblamientos

Lenguaje
inclusivo en el
Programa de
Doctorado**

Alumno

alumno, El / del alumno, alumnos (x9)
p.7, 8,9, 10, 13, 46, 47, 7837, 244

El/la estudiante, cada estudiante, Los
estudiantes, discipulado, estudiantd
comunidad estudiantil

estudiante a cargo de su investigacion

estudiante

del estudiante, el estudiante, estudian
investigador, estudiantevestigador,
investigador, los estudiantes, todos lo:
estudiantes (x98): p.10, 13, 14, 19, 2
22, 2526, 31, 32, 35, 36, 40, 58, 61, 6]
65-66, 70, 71, 73, 80, 89, 90, 96, 100,
105, 109, 116, 121, 123, 124, 126, 13|
131, 132, 137, 138, 140, 141, 14301
158, 159, 160, 161, 165, 166, 169, 17!
177, 187, 188, 19091, 192, 196, 260
201, 205, 209, 210211, 215, 216, 224,
229, 230, 232, 237, 24342, 246, 248

el estudiantado con la mediadora, de la
personas estudiantes entre si

losy las
estudiantes
conla
mediadora y
entre elloslos
y las
estudiantes,
(X5) p.55, 241
242, 248.

Doctorando

del doctorando (x2): p.10, 21

de la persona doctoranda

Participante

al / el participante, del participante, los
participantes (x5): p.9, 10, 11, 105

cada persona participante, cada
participante

Candidato

Cada postulante, postulantes
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el candidato (x3): p. 20, 35

Graduado

el graduado, los graduados (x3): p.13,
p.50, 176)

quien se graduda, quienes obtiene el titu
de ...

Individuo

éconoci miento en ¢
..conoci miento en |parte individual Y
grupo.. (x1): p. 27
Interesado Las personas que postulen para este
El interesado deb/Programa de doctor

Usuario (x2): p.46, 47

€ de | onss, mofesoras,
funcionarios administrativos ysuarios
particul aresé

La Biblioteca brinda a sugsuarios
bibliografia impresa

éde |l a comunidad e
administrativa y otras personas
usuari aseée

La Biblioteca brinda bibliografia impresg
actualizadaée

Especialista

un especialista, experto o especialista
experto o especialista educativo (x5):
p.16, 19, 40

Es unespecialisteen la problematica
educativa ... (p. 16)

De acuerdo con los rasgos descritos €
el punto anterior, el Doctor en Ciencia|
de la Educacion que gradue la
Universidad Catolica de Costa Rica, S|
podra desempefiar exitosamente com|
investigador educativen
Universidades, instituciones educativg
orgarizaciones gubernamentales,

Especialistaen la problematica
educativa é

De acuerdo con los rasgos descritos en
punto anterior, las personas que se titul
con el programa de Doctorado en
Ciencias de la Educacion de la
Universidad Catodlica de Costa Ricse
podran desempefiar exitosamente en

investigaciéneducativapara

organismos internacionales, en

Universidades, instituciones educativas,
organizaciones gubernamentales,
organismos internacionales, en proyect
especificos o intersectoriales,
dependencias gubernamentales de
planificacién o educacion y otras
opciones similares; estaran capacitadag
comodocentesuniversitariasde cursos

de postgrado, u otros niveles, asi como
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proyectos especificos o intersectoriale
dependencias gubernamentales de
planificacion o educacion y otras
opciones similares; comarofesor
universitario de cursos de postgrado, U
otros niveles, amo director de
programas especificos de graduacién
niveles de licenciatura o maestria, tutc
de tesis y otros puestos afines; como
expertoo especialisteeducativo en el
area educativa en alguna de las areas
ejes tematicos del doctorado, puede
desempfiarse comaonsultorespecial,
comoasesotpara proyectos de
desarrollo educativo, comevaluador
de proyectos de desarrollo instituciong
oficiales o privados, en los diversos
niveles y modalidades del sistema
educativo(p.19)

Experto cespecialisteen el area
educativa en alguna de las areas o ej¢
tematicos del doctorado. Consultor y
asesor en proyectos de desarrollo
educativo, evaluador de proyectos de
desarrollo institucional, oficiales o

privagdd, K6 é

para la direccion de programas
especificos de grado en niveles de
licenciatura o maestria, realizar tutorias
de tesis y desempefiar otros puestos
afines;con la experticia despecialistaen

el area educativa o en alguna de las arg

0 ejes tematicos del doctorado, puede
desarrollarconsultoriasespecializadas,
asesoriay evaluacionesn proyectos

oficiales o privados de desarrollo

educativo y de desarrollo institucional, &

los diversosiiveles y modalidades del
sistema educativo.

Experticia (especialidaden el area

educativa en alguna de las areas o ejes
tematicos del doctorado. Capacidad pa

desarrollarconsultoriasespecializadas,
asesoriay evaluacionesn proyectos
oficialesopr i vados, é

Cientifico

Un cientifico, cientificos (x2): 13, 16, 2

Investigador

investigador educativo, investigadores
formados (x4): p. p.13, 19, 23, 40

De ahi que el graduado del programa,

responde a un con

El titulo de Doctor o Doctora para
quienes se graduan en el programa,
involucra la ideapersona de cienciague
dele tener dominio amplio, profundo,
riguroso y actualizado de su disciplina;
una persona capaz devestigary crear
conocimiento nuevo.
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como el de ugientifico que debe tener
dominio amplio, profundo, riguroso y
actualizado de su disciplina; un
investigadorcapaz de crear
conocimiento nuevdp.13)

Critico / indagador

critico e indagador (x10): p. 6%, 89,
96, 141, 169, 177, 183, 19®@1, 208,
232

étrabaja en for ma
equipos de trabajo, de manera qele
estudianteque inicia el programa de
doctorado adquiera la condicion de
critico e indagadop e r ma n @.65
66)

étrabaja en for ma
equipos de trabajo, de manera quada
estudianteque inicia el programa de
doctorado adquiera la condiciGie
personacritica e indagadora

per manent eé

Administrador

del nuevo administrador, El
administrador educativo,|/del
administrador, los administradores
(x11): p. 27, 147, 148, 149, 155, 156,
157, 234

La funcién gerencial y de liderazgel
nuevo administradar analisis de
situaciones educativas y estrategias
gerenciales para su interpretacion;
ambientes de cambio en la gerencia
educativa, micropolitica y toma de
decisiones en centros educativos.
Responsabilidad social y politice los
docentes(p.27)

La funcién gerencial y de liderazgesde
el nuevo concepto de administracion
andlisis de situaciones educativas y
estrategias gerenciales para su
interpretacion; ambientes a@mbio en la
gerencia educativa, micropolitica y toma
de decisiones en centros educativos.
Responsabilidad social y politica de
profesionales en docencigp.27)
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Analizar el rol deleducado y el
administradoreducativo comdider en
|l os pr pcddBp 0s é

Perfil de unlider educativo
(e)

El administradoreducativo
comolider académicqp.148)

En este sentido se analizan los enfoqu
modernos de administracion, el rol del
administrada ante el cambio, el
compromiso y rol profesiondel
gerente educativo en el contexto de
organizaciones inteligentes y estrateg
para el mejoramiento de la ¢dhd
educativa como meta de la gerencia d
empresas educativa@.155)

Andizar el rol dedocentes y personas a
cargo de la administracioeducativa, y
sudesempefioenliderdr o s pr 0 ¢

Perfil delliderazgo educativo
(é)

Liderazgo académico de las
personas a cargo de la Administraciéon
educativa

En este sentido se analizan los enfoqug
modernos de administraciola,
administracion educativante el cambio,
el compromiso y profesionalidad daien
ejerce puestos de gerenaaucativa en €
contexto de organizaciones inteligentes
estrategias par&l mejoramiento de la
calidad educativa como meta de la
gerencia de empresas educativas.

Profesor

Profesores, profesores universitarios,
profesor universitario, n6mina de
profesores, todos los profesores, los
profesores, de profesores (x20): 1@,
19, 21, 22, 29, 31, 35, 46, 77, 87, 88,
109, 147, 174

Cabe destacar que todos los profesore;
const i(p.2®y ené

Docente, Docentes

Cabe destacar que la totalidad del
profesorado consti

Profesora-
estudiante (x1
p.56
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Educador

Educador, Los educadores (x4): p.51,
147, 229

Docente

Los docentes, del docente, el docente
docentetutor (x27): p.27, 58, 66, 73, 8
89, 90, 96, 116, 124, 132, 133, 141, 1!
158, 159, 169, 177, 183, 19@1, 209,
200201, 224, 232, 24242, 248

Lafuncién gerencial y de liderazgtel
nuevo administradar andlisis de
situaciones educativas y estrategias
gerenciales para su interpretacion;
ambientes de cambio en la gerencia
educativa, micropolitica y toma de
decisiones en centros educativos.
Responsabilidad social y politick los
docentes(p.27)

La funcién gerencial y de liderazgesde

el nuevo concepto de administracion,
andlisis de situaciones educativas y
estrategias gerenciales para su
interpretacién; ambientes de cambio en
gerencia educativa, micropolitica y toma
decisiones en céos educativos.
Responsabilidad social y politica de
profesionales en docencia.

Tutor

Tutor, el tutor, cada tutor, un tutor, su
tutor, tutores (x15): p.9, 10, 14, 19, 34
124, 140, 141, 165, 169, 188, 190
191,192, 208, 209

Consecuentemente, el Doctorado en
Ciencias de la Educacion constituye u
programa de especializacion profunda
que requiere la participacion de
profesionales mentores del mas alto
nivel, con la experiencia y el
conocimiento suficientes para
constituirse enutoresdel participante
orientar sus pasos, servirle de guia e
inspirarle para que siga y supere a sus

propios maestros en laisqueda de

Consecuentemente, el Doctorado en
Ciencias de la Educacion constituye ur
programa de especializacion profunda ¢
requiere la participacion gaofesionales
del maés alto nivel, con la experiencia y

el conocimiento suficientes para mediar
el aprendizaje de cada participante;
orientar sus pasos, servir de guia e
inspirarle para contribuya en la busqueg
construccion e innovacion de alternativa
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alternativas de solucién para los
problemas apremiantes de la educacic

(p.9)

gue solucionen los problemas apremiar
de la educacion.

Maestro

Maestros, propios maestros (x2): p.4,

En unprimer momentonentoregle la
juventud filésofos y pensadoregie
impulsaron los valores educativos,
propios y caracteristicos de la nacienty
republica. Luego, impulsados por la
accion deesos grandes adalides
proliferaron maestrosy profesores
capaes de poner en marcha el sistem
educativo costarricense en sus niveleg
de primaria y secundaria, para
convertirlo en el motor de desarrollo
econdmico y social que exigia el siglo

pasada(p.4)

En un primer momento, mentores de la
juventud,grandediguras de la filosofia y
el pensamientdmpulsaron los valores
educativos, propios y caracteristicos de
naciente republica. Luego, con el impu
de la acciorde tales grandes adalides
proliferarondocentes capaces de poner ¢
marcha el sistema eduse costarricense
en sus niveles de primaria y secundaria
para convertirlo en el motor de desarrol
econdmico y social que exigia el siglo
pasado

Mediador

mediador y facilitador, facilitador,
mediador (x22): p.66, 73, 81, 89, 90, ¢
97, 116, 124, 18 133, 141, 150, 158,
169, 177, 183, 19091, 200, 209, 224,
232, 241242, 248

El docente cumple un rol de mediado
y facilitador para que el proceso de
ensefianzaprendizaje se logre en tant
en el trabajo extraclase como en las
sesiones tutorialesge esta forma,
cumplir con los objetivos y desarrollo
respectivo de cada unidad tematica.
(p.66, 73, 81, 90, 96, 116, 133, 224,
232)

La persona docente cumple un rol de
mediadora y facilitadora para que el
proceso de ensefianraprendizaje se logr
en tanto en el trabajo extraclase como ¢
las sesiones tutoriales y de esta forma,
cumplir con los objetivos y desarrollo
respectivo de cada unidad teioat

mediadora
(X2): p. 241
242, 248
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Segun corresponda al desarrollo de
cada unidad temétical docente, en su
caracter de facilitadoy selecciona el
material pedagdgico y respectivas
técnicas de apoyo audiovisual y
tecnolégico, con el propésito de lograr
la mejor comunicacién cdos
estudiante y entre los estudiantgsara
cumplir exitosame

Con una orientacién
constructivistala participaciondel
estudiante tanto individual como
grupalmente, es fundamental en el
desarrollo de los diferentes temas a
tratar. La interacciorentre los
estudiantes con el profesor y entre
ellos con ut i (b.66278,89,
96, 116, 132, 224, 232, 241)

Segun corresponda al desarrollo de cag
unidad tematicda persona docente, en

su caracter de facilitadora, selecciona el
material pedagdgico y respectivas técni
de apoyo audiovisual y tecnolégico, cor
el propésito de lograr la mejor
comunicacidrcon cada estudiante en su
condicion individual y en su interaccion
grupal, para cumpl ir

Con una orientacion constructivista, la
participaciénde cada estudiante, tanto
individual como grupalmente, es
fundamental en el desarrollo de los
diferentes temas a tratar. rsteraccion
entre estudiantes y docente, asi como la
interacciongrupal,c on ut i | i

Director

Director de Tesis, director de program
especificos, “di
estudiante y el C
21, 32,137, 216)

(é) EI producto d
informe de investigacion con todos los
elementos que estan establecidos en
documentacién del Programa de
Doctorado o bien una obra académica
tipo libro, con la estructura que definar
el director de tesis doctoral y el
estudiante una vez aprobado el tema
con su debida justificacionip.137)

( ...) EI p tesisdouedetser urd ¢
informe de investigacién con todos los
elementos que estan establecidos en la
documentacion del Programa de
Doctorado o bien una obra académica,
tipo libro, con la estructura que definkan
persona a cargo de la direccion de tesis
doctoral y la persona doctoranda, una
vez aprobado el tema con su debida
justificacion.
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No existe un cronograma de actividad
especifico por cuanto el curso se
desarrolla de acuerdo con las
necesidades e inquietudes del estudia
en relacion directa coel directorde
tesis y los lectoresSe tratara de que la
defensa de tesis se presegitéinalizar
este cuatrimestre, pero puede hacersg
antes si asi lo considerdos miembros
del Tribunal Examinador y el Director
de Carrera o bien puede extenderse s
aun guedan aspectos por afinar.

V. METODOLOGIA DEL CURSO

Durante este curso leelacion es
completamente directa entdé&rector de
tesis y estudiante, con participacion de
los lectores de tesigjuienes, en
conjunto con eDirector de Carrera
constituyen el Tribunal Examinador dg
la tesis. El papel ddirector de tesigs
fundametal para decidir cuando se
lleva a cabo la defensa. Por tanto, la
metodologia del curso y estrategias d¢
aprendizaje se constituyen en un
proceso tutorial orientado hacia la
preparacion de la defensa de tesis
doctoral (p.216)

No existe un cronograma de actividadey
especifico por cuanto el curso se
desarrolla de acuerdo con las necesida
e inquietudesle cada estudiante en
relacion directa cotas personas a cargo
de la direccién y lectura de tesis. Se
tratara de que la defensa de tesis se
presente al finalizar este cuatrimestre,
pero puede hacerse antes si asi lo
considerarguienes constituyan el
Tribunal Examinador y quien esté a
cargo de la Direccion de Carrera, o0 bien
puede extenderse si alin quedan aspec
por afinar.

V. METODOLOGIA DEL CURSO

Durante este curso la relacién es
completamente directa entlarector o
directora de tesis y estudiante, con
participacion de las personas lectoras

de tesis, quienes, en conjunto cdam
Direccion de Carrera, constituyen el
Tribunal Examinador de la tesis. El
papel dda persona tutora o directora

de tesis es fundamental para decidir
cuando se lleva a cabo la defensa. Po
tanto, la metodolgia del curso y
estrategias de aprendizaje se constituyé
en un proceso tutorial orientado hacia |3
preparacion de la defensa de tesis doct

Miembros

los miembros de la comunidad, los
miembros que conforman el recurso
humano, miembros d@fribunal (x3):
p.89, 35, 216
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Goza de autonomia institucional y
garantiza la libertad académica y, en
cuanto a la fuente de sus valores
espirituales, procura para toddss
miembrosde la comunidad
universitaria, una inspiracion cristiana,
una reflexiénrcontinua a la luz de la fe
catdlica y un esfuerzo institucional al
servicio del pueblo de Dios y de la
familia; al tiempo que induca los
profesionales y alumnoa estudiar a
fondo la realidad, valiéndose de los
métodos cientificos mas rigurosos, col
el fin de enriguecer el conocimiento
humano.

p.8, 9

5.3.5 La comunicacion entre estudiante!
profesoresno estd limitada al aula o a la
sesiones directas; durante el cuatrimes
la comunicacion sera fluida y obligatoris
entre estudiantesprofesoresestudianteg
entre si, profesoreentre si y entréodos
los miembrosque conforman el recurs
humano él programa de Doctorado, co
el Coordinador.

5.3.6 El candidato que ingresa al
Programa de Doctorado con el grado |
Licenciatura en Educacion, debe aprob|
los 14 cursos doctorales
correspondi entes

5.3.7Cursos nivelatorios Siel candidato
a doctorado proviene de otras Cienci

Sociales y no posee estudios previos €

Goza de autonomia institucional y
garantiza la libertad académica y, en
cuanto a la fuente de sus valores
espirituales, procura palacomunidad
universitaria en pleno, una inspiracion
cristiana, una reflexion continua a la luz
de la fe catolica y un esfuerzo
institucional al servicio del pueblo de
Dios y de la familia; al tiempo que indug
a profesionales y discipulado a estudiar 3
fondo la realidad, valiéndesle los
métodos cientificos mas rigurosos, con
fin de enriquecer el conocimiento
humano.

5.3.5 La comunicacion entre estudiantes
docentes no esta limitada al aula o a
sesiones directas; durante el cuatrimesti
comunicacion sera fluida y obétoria: entre
estudiantes y docentes, estudiantes enti
docentes entre si y entre la totalidad
personas que conforman el recurso hum
del programa de Doctorado, cofa

Coordinacion.

5.3.6 Cada postulante que ingresa al
Programa de Doctada con el grado de
Licenciatura en Educacion, debe aproba
los 14 cursos doctorales correspondient
73 créditos. (..)

5.3.7 Cursos nivelatorios.

Postulantes al doctoradoe provienen de
otras Ciencias Sociales y no poseen
estudios previos en el arde educacion,
deben aprobar, adicionalmente cuatro
cursos nivelatorios de doctorado, los cua
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area de educacién, debe aprob;
adicionalmente cuatro cursos nivelatori
de doctorado, los cuales pueden

matriculados  por tutoria,  previi
comunicaadn con el Coordinador del
Programa de Doctorado. Si no
dispone de una matricula minima de
estudiantes, estos cursos pueden
matriculados de acuerdo con i
posibilidades horariaslel estudiantey la
oferta académica de la Universidad, u
vezque haya sido admitido al Progran
de Doctorado en Ciencias de

Educacion.P.35

| Programa de Doctorado.  Si no se disp

pueden ser matriculados por tutoria, prey
comunicacion cola Coordinacion del

de una matricula minima de 10ukantes,
estos cursos pueden ser matriculados de
acuerdo con las posibilidades horades
cada estudiante y la oferta académica de
Universidad, una vez que haya sido
admitido al Programa de Doctorado en
Ciencias de la Educacion.

Profesionales

profesionales connotados, profesional
mentores (x2): p.9, 10)

los profesionales y alumnos (x1): p.9

Debe formarsain profesionaldel mas
alto nivel, que estdotadode
motivaciones profundas para conocer
|l as causas dm5. 1| os

Deben formarse profesionales del mas
alto nivel,con profundas motivaciones
para conocer | as ¢

Doctor

Doctor, Doctor en Ciencias de la
Educacion (x9): p. 15, 16, 19, 21, 22,
147, 155.

concepto de “doct

grado académico de Doctor (x3): p.15
21,22

grado de Doctor (x1): p.22
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De ahi queel graduado del programa
responde a un concepto fled o c,t o
como el de un cientifico que debe teng
dominio amplio, profundo, riguroso y
actualizado de su disciplinamn
investigador capade crear
conocimiento nuevo. p.13

Este es un programa que conduce al
grado académico d@OCTOR EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION
p.15

El titulo deDoctor o Doctora para
quienes se graduan en el programa,
involucra la idea persona de ciencia, qu
debe tener dominio amplio, profundo,
riguroso y actualizado de su disciplina;
una persona capaz de investigar y crear
conocimiento nuevo.

Este es un programa que conduce al
grado académico d@OCTOR o
DOCTORA EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION

Adultos

Adultos (x28): p.57, 67, 74, 832, 90
91, 97, 105106, 117, 125, 13334,
142, 151, 159,60, 169170, 175, 176,
178, 184, 191, 201, 2@®10, 217, 225,
233, 242, 249

Mesas y sillas confortables y apropiad
en tamafio para d u | tP®8, 67, 74
81-82, 9091, 97, 105106, 117, 125
133134, 142, 151,15960, 169170,
178, 184, 191, 201, 2a@®0, 217, 225
233, 242, 249

- Educacion de jévenes wdultos
p.175

Mesas y sillas confortables y apropiadag
tamafio pargersonas adultas.

Educacién dgersonas jovenes y
adultas.

Lider

Lider, lider académico, lider educativg
lo identifiquen como un verdadero lide
(x14): p16, 147, 148, 149, 156, 157,
198, 199)
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éactitudes y valo
comoun verdadero lideen educacion;
p.16

Este curso forma parte del Plarde
Estudios de Doctorado en Ciencias de
Educacién de la Universidad Catélic|
de Costa Rica Anselmo Llorente

Lafuente. La formacién de un doctor e
educaciéon requiere de un enfoqu
orientado hacia el liderazgo educative
Su vision hacia el futuro y i actitud
para alcanzar logros importantes e
beneficio de la educaciébn co
participacion de personas que laborg
con él o ella, es fundamental para f
logro de resultados satisfactoric
producto de su influencia como lider.

(e)

- Andizar el rol del eduador y el

administrador educativo como lider e
los procesos de ensefianzal

aprendizaje en el contexto del Siglo X]
p.147

..actitudes y valor
como una persona con verdadero
liderazgo en educacion;

Este curso forma parte del Plan de
Estudios de Doctorado en Ciencias de la
Educacion de la Universidad Catolica de
Costa Rica Anselmo Llorente vy
Lafuente. La formacién de una persona
titulada con un doctorado en educacion
requiere de un enfoque orientado hacia
el liderazgo educativo. Su vision hacia el
futuro y su actitud para alcanzar logros
importantes en beneficio de la educacién
con participaciébn de personas que
laboran con él o ella, es fundamental
para el logro de resultados satisfactorios
producto de su influencia y liderazgo.

(..)

- Analizar el rol ¢t docentes y personas a

cargo de la administracion educativa,
su desempefio en liderar los procesos
ensefanza y aprendizaje en el contextd

Siglo XXI.

3.1 El liderazgo en la educaciq

costaricense
Concepto de liderazgo

(..)

3.2 Liderazgo y mejoramiento de
educacion
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3.1 El liderazgo en la educacion
costarricense

Concepto de lider
(€)

3.2 Liderazgo y mejoramiento de la
educacion

(€)

Perfil deun lider educativo

3.3. Liderazgo y desarrollo educativo
(é)

El administrador educativawomolider
académico

p.148

( ..)

Perfil delliderazgo educativo

3.3. Liderazgo y desarrollo educativo
( ..)

Liderazgo académico de las personas
cargo de la Administracion educativa.

profesional

El profesional, el futuro profesional, ur
profesional, un profesional capaz (x5)]
p.5,12, 16

Debe formarsen profesional del mas
alto nivel, .. p.5.

La variabilidad contribuira a la
obtencion del perfil del doctorado que
se tiene en mentan profesionalcapaz
de enfrentarp.12

éal tiempologue i n
profesionales y alumnoa estudiar a
fondo la realidad, valiéndose de los
métodos cientificos mas rigurosos, col

Deben formarseprofesionales delmas
alto nivel,

La variabilidad contribuira a la obtencio
del perfil del doctorado que se tiene en
mente profesionales capaces de
enfrentar,

..al  ti empo ppfesmnalesy d
discipulado a estudiar a fondo la realida
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el fin de enriquecer el conocimiento
humanop.8, 9

valiéndose de los métodos cientificos n
rigurosos, con el fin de enriquecer el
conocimiento humano.

Autor

Autor, autores (x9): p. 13, 46, 143, 19
210-211)

Coautores (x1): p.46

Los materiales se pueden accesar pot
nombre de sautor, coautorestitulos,
editorial, temas que traten, nimero de
ingreso o por cualquiera de los térming
que conforman su titulautor o temay
que hayan sido incorporados en la bas
de datosP.46

Los materiales se pueden accesar pg
nombre deautor o autora, coautorias,

titulos, editorial, temas que traten, nium
de ingreso o por cualquiera de los térmi
que conforman su tiko, autoria o temay
gue hayan sido incorporados en la basg
datos.

Administrador / Administrativo

El administrador educativo, El/del
administrador, los administradores
(x11): p. 27, 147, 148, 149, 155, 156,
157, 234

Administrativos (x2): 46, 47

La funcién gerencial y de liderazgel
nuevo administradar andlisis de
situaciones educativas y estrategias
gerenciales para su interpretacion;
ambientes de cambio en la gerencia
educativa, micropolitica y toma de
decisiones en centros educativos.
Respnsabilidad social y politicde los
docentesp.27

- Andizar el rol del educador el
administrador educativaomolider en

La fundén gerencial y de liderazgo desde
el nuevo concepto de administracion,
andlisis de situaciones educativas y
estrategias gerenciales para su
interpretacién; ambientes de cambio en |
gerencia educativa, micropolitica y toma
decisiones en centros edugas.
Responsabilidad social y politica de
profesionales en docencia. p.27

-Analizar el rolde docentes y personas a
cargo de la administracion educativa, V|
su desempefio al/en liderar los procesos
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los procesos de ensefanza y aprendiz
en el contexto del Siglo X>{d.147

Qué haceros administradores
(e)
El administrador educativeomo

gerente en organi
p.157

b) Comentario criticd de aplicacion
para la elaboracién del Proyecto de

Investigacién y para el desempefio
profesional dain administrador de la
educacionp.234

de ensefianza y aprendizaje en el cont
del Siglo XXI.

Qué hacerhos administradores y las
administradoras

(..)

La administracién educativa y la
gerencia en organizaciones inteligentes,
p.157

b) Comentario critice- de aplicacién
para la elaboraciédel Proyecto de

Investigacion ypara el desempefio
profesional en Administracion
Educativa.

Ciudadano

Ciudadanos, los ciudadanos, todos lo
ciudadanos (x4): p.24, 40, 43

Propiciar e impulsar nuevas lineas de
investigacion cientifica y tecnologica
querescaten el sentido de la educacio
como un derecho dedos los
ciudadanosy uno de los pilares del
desarrollo humano con justicia y
equidad.p.24

Propiciar e impulsar nuevas lineas de
investigacion cientifica y tecnoldgica qu
rescaten el sentido de la educacion con
un derechale la ciudadania (del

ejercicio ciudadano) y uno de los pilares
del desarrollo humano con justicia y
equidad.

Actitudes y valores:( ...)Fomento de

lineas de invegjacion cientifica
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Actitudes y valoreq. é Fomento de
lineas de investigacion cientifica y
tecnoldgica que rescaten el sentido de
educacion como un derecho telos los
ciudadanosy uno de los pilares del
desarrollo humano con justicia y
equidad.P.43

tecnologica que rescaten el sentido dg
educacion como un derecho tieda la
ciudadania y uno de los pilares dé
desarrollo humano con justicia y equida

Gerente

el gerente, un gerente, del gerete,
administrador como gerentel
administrador educativo como gerente
(x6): p.155, 156, 157

El proposito general del curso es ubic
al estudiante en el contexto
pensamiento dan gerentede empresa:
educativas con el propésito de lograr |
mejores resultados producto de
aplicacion de un proceso administratiy
orientado por los enfoques y principig
de la gerencia.

En este sentido se analizan los
enfoques modernos de administracion
el rol del administradorante el cambio,
el compromiso y rol profesiondgl
gerente educativen el contexto de
organizaciones inteligentes y estrategi
para el mejoramiento de la calidad
educativa como meta de la gerencia d
empresas educativgs.155

Caracteristicaglel gerente y el lider

El propdsito general del curso es ubiag
cada estudiante en el contexto Y
pensamiento dguien ejerce el cargo de
gerente de empresas educativas con
propésito de lograr los mejores resultag
producto de la aplicaciébn de uproceso
administrativo orientado por los enfoqy
y principios de la gerencia.

En este sentido se analizan los
enfoques modernos de administracion,
administracion educativa ante el cambig
el compromiso y . profesionde quien
gjerce puestos de gerencia educativa en
el contexto de organizaciones inteligent
y estrategias para el mejoramiento de |
calidad educativa como meta de la
gerencia de empresas educativas.




200

(é)

El administrador como gerent
en organizaciones inteligentes

El administrador de la
educaciébn como agente de camb
gerenciay liderazgo

(e)

El gerente cambio de paradigmas y
éxito enempresasd u ¢ at [.186a s

Caracteristicas da gerencia y el
liderazgo

(..)

Administracion educativa 'y
gerencia en organizaciones inteligentes

La administracioén educativa con

agente de cambio: gerencia y liderazgo

(..)

La gerencia, cambio de paradigmas y
éxito en empresas

Consultor

Consultor, consultor especial (x3): p. 1
40

édel ddo,puededaesempefarse
comoconsultorespecial, comasesor
para proyectos de desarrollo educative
comoevaluadorde proyectos de
desarrollo institucional, oficiales o
privados, en los diversos niveles y
modalidades del sistema
educativo(p.19) VER EJEMPD
TAMBIEN EN ESPECIALISTA

del doctorado, p

consultorias especializadassesorias y
evaluaciones en proyectos oficiales o
privados de desarrollo educativo y de
desarrollo institucional, en los diversos
niveles y modalidades del sistema
educativo

Asesor

asesor (x2): p.19, 40

del doct desaraolar , p

consultorias especializadas, asesorias y
evaluaciones en proyectos oficiales o
privados de desarrollo educativo y de
desarrollo institucional, en los diversos
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¢ del doctorado,
comoconsultorespecial, comasesor
para proyectos de desarrollo educative
comoevaluadorde proyectos de
desarrollo institucional, oficiales o
privados, en los diversos nivelesy
modalidades del sistema educativo. p.

niveles y modalidades del sistema
educativo.

Evaluador

el evaluador de proyectos (x2): p.19, 4

¢ del doctorado,
comoconsultorespecial, comasesor
para proyectos de desarrollo educativt
comoevaluadorde proyectos de
desarrollo institucional, oficiales o
privados, en los diversos nivelesy
modalidades del sistema educativd.9.

del doct desaraolar , p

consultorias especializadas, asesorias y
evaluaciones en proyectos oficiales o
privados de desarrollo educativo y de
desarrollo institucional, en los diversos
niveles y modalidades del sistema
educativo.

Coordinador

Coordinador: (x3) p. 32, 35

...discusién publica donds estudiante
sustenta su tema
ademasel estudiantesera examinado
(é) defi ni do sdirector
de tesis, estudiante y el Coordinadi
Doct orpa32 o é

..di scusi 6n qadaéstudiacta
sustenta su tema vy

| ademasgada estudiante rendird un

examencon respecto a
conjunto entrda persona a cargo de
dirigir la tesis, la persona doctoranda y
quien desempefie la coordinacion del
Doctorado.. p. 32

Orientador

Orientador (x5) p. 124, 141, 169, 190
191, 209

El docente cumple un rol denediador,

facilitador y orientadorpara que el

La persona docente interviene
mediando, facilitando y orientando para
que el proceso de ensefaagaendizaje
se |l ogre tanto en
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proceso de ensefianaprendizaje se
|l ogre tanto en el
p.124

Funcionario

funcionarios (x3): p.10, 46, 47

El desarrollo de la investigacion que
culminara con la defensa de la tesis
doctoral o del libro cientifico, es la
columna vertebral del programa,
constituye responsabilidad Gnidal
estudiante debera ser totalmente
original y merecera todo el apoyo de
tutores profesores y funcionarios de la
universidad sin reserva alguna?.10

El desarrollo de la investigacion que
culminara con la defensa de la tesis
doctoral o del libro cientifico, es la
columna vertebral del programa,
constituye responsabilidadiga de cada
estudiante, debera ser totalmente origin
y merecera todo el apoyo dmrsonal
académico y administrativo de la
universidad, sin reserva alguna.

Filosofo

filésofos y pensadores, filésofo (x3):
p.4, 35, 53

En un primer momento, mentords la
juventud filésofos y pensadoregue
impulsaron los valores educativos,
propios y caracteristicos de la nacient;
republica. Luegoimpulsadospor la
accion deesos grandes adalides
proliferaron maestros y profesores
capaces de poner en marcha istema
educativo costarricense en sus niveles
de primaria y secundaria, para
convertirlo en el motor de desarrollo
economico y social que exigia el siglo
pasado.p.4

En un primer momento, mentores de la
juventud,grandes figuras de la filosofia

y el pensamiento, impulsaron los valores
educativos, propios y caracteristicos de
naciente republica. Luego, con el impu
de la accion deales grandes adalides
proliferaron docentes capaces de poner
en marcha el sistema educativo
costarricense en sus niveles de primaris
secundaria, para convertirlo en el motof
de desarrollo econémico y social que
exigia el siglo pasado.
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Jovenes

jévenes (x3): p.95, 175, 176

Educacion dgdvenesy adultos p.175

Educacion dgersonas jovenes y
adultas.

VER ADULTOS
Otras formas

Otras formas de lenguaje de lenguaje

androcentrico inclusivo en el
texto

1 cadauno (x2): p.73, 75

Se aplica una metodologia participativ Se aplica una metodologia participativa

yaque se trata fje up cur;o que no S? ya que se tta de un curso que no solo &

€s rqu_’j'to aca elrrlnco, s:jno gug esta requisito académico, sino que esta

concenido como el fugar donce "f‘ | concebido como el lugar dondada

uno se expresa desde su ser auténticc persona (cada cual) se expresa desde sl

P.73 ser auténtico.

T el individuo (x1): p.27 Educacion
para nifios y
nifias (x1):

Desde la filosofia interesa el adto de p.175

los referentes epistemolégicos de la
educacion, en dos dimensiones: en cug
prestan su universo de conocimientos
para la construccion del objeto de estu
de las diversas disciplinas y facilitan la
interpretacion del proceso de
conocimienten d individuo y el grupg

y desde la perspectiva de las influencia
de los referentes del entorno cultural.
p.27

Desde la filosofia interesa el estudio de |
referentes epistemolégicos de la educac

en dos dimensiones: en cuanto prestan 9

universo de conocimientos para la

construccion del objeto de estudio de las

diversas disciplinas y facilitan la

interpretaci@ del proceso de conocimient

en cada persona como parte individual y

como parte grupal, y desde la perspectiv:

de las influencias de los referentes del
entorno cultural.




204

1 esos grandes adalides (x1): p.4)

CURSO CULTURA CRISTIANA
- Comprendemejor su deseo de Dios

- Dialogar con todas las personas
pesar de las diferentes culturas
religiones

- Sentirsehijos de Dis con grande
deseos de aportar algo para la vida

- Comprender el origen y el destino
final del hombre(P.70, 71)

CURSO CULTURA CRISTIANA
- Comprender mejor su deseo de D

- Dialogar con todas las personas
pesar de las diferentes culturas
religiones

- Sentirsehijos e hijas de Dios con
grandes deseos de aportar algo pal
vida

- Comprender el origen y el destir
final de la humanidad.

1 Hijos de Dios (x1): p.71

Hijos e hijas de Dios

1 ElHombre (x3): p.7&/1, 87,

El proyecto de Dios para la humanidag
La libertad delhombre. P.71

El proyecto de Dios para la humanidad:
La libertad deker humano (la
humanidad, las personas)

1 impulsados (x1, p.4)

En un primer momento, mentores de |
juventud filésofos y pensadoregue
impulsaron los valores educativos,
propios y caracteristicos de la nacienty
republica. Luegoimpulsadospor la
accion deesos grandes adalides
proliferaron maestros y profesores,
capaces de poner en marcha el sisten
educativo costarricense en susales
de primaria y secundaria, para

convertirlo en el motor de desarrollo

En un primer momento, mentores de la
juventud,grandes figuras de la filosofia

y el pensamiento, impulsaron los valores
educaivos, propios y caracteristicos de
naciente republica. Luego, con el impu
de la accion deales grandes adalides
proliferaron docentes capaces de poner
en marcha el sistema educativo
costarricense en sus niveles de primari

secundaria, para convelo en el motor
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econdmico y social que exigia el siglo
pasado.p.4

de desarrollo econémico y social que
exigia el siglo pasado.

9 los preclarovarones y mujeres
(x1): p.5

ésofaron Jospreol@masar
varones y mujerea quienes se les deb
el gran desarrollo educativo alcanzad
por el pais hacianediados del siglo
pasado.p.5.

..Sso0far on insighesivaronasty g
mujeres a quienes se les debe el gran
desarrollo educativo alcanzado por el p
hacia mediados del siglo pasado.

1 Mantenersactualizaddx1): p.18)

Preocupacion pomantenerse
actualizadoen su profesién, con
especial énfasis en su area tematica ©
su tesidoctoral.p.18

Preocupacion panantener actualizados
los conocimientos e innovaciones
concernientes a su profesién, con
especial énfasis en el area tematica de
tesis doctoral.

1 paratodos (x9): p-8, 22, 23, 34,
105, 196, 215)
para todos, para toddos miembros,

para todos los estudiantes

Para todas las personas, para toda la
comunidad universitaria, para el
estudiantado, para la totalidad de
estudiantes, para todo el estudiantado,
para la totalidad el alumnado

1 que lodistingan (x1): p.18
Mostrar una actitud humanista,
solidaria y comprometida con los
sectores mas necesitados de la socie(
que lo distinganen cualquier ambiente
donde ejerza sus servicios profesional
p.18

Mostrar una actitud humanista, solidarig
comprometida con logestores mas
necesitados de la sociedqde le
distingan en cualquier ambiente donde
ejerza sus servicios profesionales.

1 serincluido (x1): p.20

Solicitud escrita a mano, en la que
justifique su interés por ingresar al
Programa de Doctorado y el area jee
tematico en que desea profundiyaser
incluido. p.20

Solicitud escrita a mano, en la que
justifique su interés por ingresar al
Programa de Doctorado y el area o eje
teméatico en que desea profundipara
que se le incluya.
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1 simismo (x2): p.18, 78

Aprender porsi mismoy visualizar mas

alla de lo obvioP. 78

Aprenderpor propia experiencia y
visualizar mas alla de lo obvio. P. 78

1 Sujeto (x1): p11

Se plantea una posicion epistemologi

abierta y flexible; coherente con los
conceptos de educacidén permanente,
aprendizaje significativo, desarrollo
humano integral, socioculturalismo,
enfoques sistémicos e ideologias

implicitas, centralizacion de

actividadesen el sujeto que aprendge

zonas de desarrollo proximo, diferente

manifestaciones de la inteligencia e

i nvesti gacip.lh

org

Se plantea una posicion epistemologica
abierta y flexible; coherente con los
conceptos de educacién permanente,
apremizaje significativo, desarrollo
humano integral, socioculturalismo,
enfoques sistémicos e ideologias
implicitas, centralizacion de actividades
en la persona que aprende, zonas de
desarrollo proximo, diferentes
manifestaciones de la inteligencia e
invest gaci 6n organic
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ANEXO 2

Autoria de textos desagregados por sexo para determinar la equidad de género en la

bibliografia de la malla curricular para la Carrera de Doctorado en Educacion (DCEUC)

Textos con autoria y coautoria masculina:

1.

10.

11.
12.

13.
14.

15.

Alfiere, Fiorenzo ( 1995)Crear cultura dentro y fuera de la escuela: algomudelos posibles
Madrid: Ed: Morata. S.c.

Araya Pochet, Carlos(1991). “La Universidad
1940-1 9 7 2 " Historigede la educadn superior en Costa Ric&entro de Investigaciones
Historicas, UCR.

Arnal, J.; Del Rincén, D.; Latorre, A. (1992hvestigacion educativa: fundamentos y
metodologia Barcelona: Labor

Ausubel, David P _Educational psychologyA cognitive view New York. Holt, Rinehart and
Winston.(Trad. Castellana: Psicologia educativa: Un punto de vista cognitivo. México. Trillas,
1977).

Ball estero, Victor (1999) . “Nuevosder umbos
Est ados UnNetharigs”1999 &an José, C.R.: Universidad de Costa Rica,
Facultad de Educacion, Escuela dé&dministracion Educativa.

Barrantes Echavarria, Rodrigo (199®)vestigacion: un camino al conocimiento: un

enfoque cuantitativo gualitativa 1 ed. San José, C.R.: EUNED.

Barrantes, Miguel (1993)La Educacion costarricense en el periodo liberal: Lad®@osta
Rica— Colegio Superior de Sefioritas 18834Q Seminario de graduacion para optar al grado
de Licenciatura en Histiar. Universidad de Costa Rica, Facultad de Ciencias Sociales, Escuela
de Historia y Geografia.

BatesonGregory.Pasos hacia una ecologia de la meftktorial Lohle— Lumen, 1998

Bedoya, Luis (1984)Necesidad de la evaluacién curricular y Taoria de Sistemas.
Documento.

Bericat, Eduardo (1998).La Investigacion de los métodos cuantitativo y cualitativo en a
investigacion social Barcelona: Ariel

Bisquerra, Rafael (1989Métodos de investigacion educativBarcelona: CEAC.

Bowen, Jameg Hobson, R. Peter. (2002)eorias de la Educacion: Innovaciones

importantes en el pensamiento occidemeexico: Limusa.

Briggs, John y Peat, F. David.. ) Las Siete leyes del Caos.

Brown, W. Steven y Garceés C., Carlos. (Translator) (1988rrores fatales en que incurren
los gerentes y como evitarlos Colombia: Grupo Editorial Norma.

Brunner, José J. y Sunkel, Guillermo (1993Lonocimiento, sociedad y politiceLACSO:
Santiago de Chile




16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.
30.

31.

32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
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Capra, Fritjofy SteindtRast, David.Pertenecer al univerdéncuentro entre la ciencia y la
espiritualidad.

Capra, Fritjof. Sabiduria insdlitaConversacion con personajes notalhestos.

Carr, Wilfred. (1995).Una teoria para la educacidracia una investigaciéeducativa critica
Madrid: Ediciones Morata.
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